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Resumen

El propédsito de esta investigacién fue promover y
potenciar el aprendizaje de las ciencias sociales en
los estudiantes de grado 11 de la IETT Antonio José
Camacho. Esta se fundamenta en la teorfa de las Si-
tuaciones diddcticas desarrollada por Guy Brousseau
para la did4ctica de las matemadticas, pero es aplicable
a otras disciplinas, entre ellas las ciencias sociales. La
metodologia que se utilizé para lograr el propésito
de la investigacién fue la cualitativa con enfoque cua-
siexperimental, en donde a partir de la observacién
se analizaron los comportamientos de los estudiantes
en dos grupos, uno experimental y el otro control.
A partir de esta observacién se logrd establecer los
resultados de la aplicacién de situaciones diddcticas
en el aula de clases.

Palabras clave: situacién diddctica, aprendizaje,
andlisis e interpretacién de perspectivas, diddctica,
ciencias sociales.

Abstract

The purpose of this research was to promote and
strengthen social science learning processes in ele-
venth grade students of the IETT Antonio José Ca-
macho. This is based on the theory of Didactic Situa-
tions developed by Guy Brousseau for addressing the
teaching and learning of mathematics but it is appli-
cable to other disciplines, including social sciences.
The methodology used to achieve the purpose of this
research was qualitative with a quasi-experimental
approach in which the behavior of the students was
observed and analyzed in two groups: experimental
and control groups. From this observation it was
possible to establish the results of the application of
didactic situations in the classroom.

Keywords: Didactic Situation, learning, analysis
and interpretation of perspectives, didactic, social
sciences
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Introduccién

ste articulo presenta los resultados del proyecto de investigacién desarrollado con estudiantes de edu-
cacién secundaria en una institucién educativa, en el cual se empled las situaciones diddcticas desarro-
lladas por Guy Brousseau como estrategia para promover y potenciar el aprendizaje de las ciencias sociales.

Realizar esta investigacién fue importante porque partié de las dificultades en el proceso de aprendizaje que
presentan los estudiantes en el drea de Ciencias Sociales en la institucién Educativa Técnico Industrial An-
tonio José Camacho, como lo es la comprensién del cardcter relativo de la interpretacion de la Historia. Sin
embargo, esta es una dificultad que presentan los estudiantes en general, en tanto asumen como verdades lo
que es apenas una interpretacién y perspectiva de la historia. En ese sentido, para los educandos es dificil lle-
gar a la comprension, pues para la historia no existen verdades absolutas porque el conocimiento es relativo.

Por lo anterior se realizé este trabajo de investigacién cuyo objetivo principal fue promover y potenciar el
aprendizaje de la interpretacién y andlisis de perspectivas en ciencias sociales en los estudiantes de grado 11 de
la IETT Antonio José Camacho. Los objetivos especificos fueron diagnosticar, disenar, implementar, a partir
de la teoria de las situaciones diddcticas, el aprendizaje de los hechos histéricos en el dmbito de la interpre-
tacion y andlisis de perspectiva. El segundo objetivo fue, observar y caracterizar el aprendizaje de los hechos
histéricos y la movilizacién de la interpretacién y anilisis de perspectivas, y por ultimo, inferir, interpretar y
analizar el aprendizaje y la movilizacién del saber en el dmbito de la interpretacién y andlisis de perspectiva en
los estudiantes del grado undécimo.

La metodologia que se utilizé para lograr el propdsito de la investigacién fue la cualitativa con enfoque cua-
siexperimental, en donde a partir de la observacién se analizaron los comportamientos de los estudiantes en
dos grupos, uno experimental y el otro control. A partir de esta observacién se logré establecer los resultados
de la aplicacién de situaciones diddcticas en el aula de clases.

La estrategia metodoldgica aplicada tuvo 3 momentos. El primero fue el diagnéstico del grupo experimental
para conocer los saberes previos de los estudiantes; el segundo momento fue el disefio e implementacién de la
Situacién Diddéctica en este grupo, construida a partir de los resultados obtenidos en la prueba diagnéstica, y
el tltimo momento fue el andlisis e interpretacién de los resultados obtenidos en el grupo experimental. Los
resultados obtenidos en el grupo experimental fueron comparados con los del grupo control; grupo al cual
se le aplicé una clase tradicional

Los resultados obtenidos en la investigacién permiten establecer cémo a partir de la implementacién de Si-
tuaciones Diddcticas es posible formar estudiantes mds auténomos, participativos, reflexivos de su proceso
de aprendizaje, siendo el docente un mediador y no el centro del acto educativo, como ha sido usualmente
dentro del conductismo y la ensenanza tradicional.

En ese sentido, el articulo ha sido organizado en 4 apartes, en el primero se hace una presentacién del contexto
en el cual se desarrollé la investigacidn, en el segundo momento se realiza una aproximacién al empleo de las
situaciones diddcticas a las ciencias sociales a partir d un ejemplo y por tltimo se establecen las conclusiones.

Los aprendizajes de las Ciencias Sociales y el andlisis e interpretacion de perspectivas

Las ciencias sociales han sido objeto de estudio desde tiempos inmemorables. Distintos autores en distintas
épocas se han interesado por el estudio de esta importante ciencia del conocimiento. Es asi que, inicialmente
los filésofos, y después, historiadores, gedgrafos, sociélogos, politdlogos, gedgrafos, psiclogos, antropdlogos
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han aportado a la reflexién de las ciencias sociales. Esta es sin lugar a dudas uno de los campos de estudio mds
importantes para la humanidad.

En Colombia, la Ley General de Educacién establece como fin de la educacién “La adquisicién y generacién
de los conocimientos cientificos y técnicos mds avanzados, humanisticos, histdricos, sociales, geogrificos y
estéticos, mediante la apropiacién de hdbitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber” (MEN,
1994, pédg. 2). Es asi que, el conocimiento histérico y social hace parte de los saberes que todo Colombiano
debe tener al finalizar su ciclo escolar. Asi lo ratifica esta misma ley al reglamentar las ciencias sociales como
drea fundamental en educacién bdsica y media.

Para certificar que los estudiantes han adquirido los saberes bésicos de las ciencias sociales, el Estado a tra-
vés de las pruebas ICFES Saber 11 cada ano evalda a los estudiantes, en las dreas fundamentales. El 4drea de
ciencias sociales es evaluada en 3 competencias fundamentales: pensamiento social, interpretacion y andlisis de
perspectivas'y pensamiento reflexivo y sistémico. Cada una hace referencia a los saberes de los estudiantes en esta
drea. La competencia de mayor peso dentro de la prueba es la de Interpretacién y anélisis de perspectivas.

Interpretacién y andlisis de perspectivas en entendida por el ICFES como

La capacidad de reconocer perspectivas y analizarlas, en particular por medio del examen
de los argumentos que presente el representante (individual o colectivo) de determinada
perspectiva o posicion, en situaciones cotidianas, interpersonales o histdricas. Asi mismo,
se indaga por la capacidad del estudiante para evaluar fuentes primarias y secundarias, y
corroborar y contextualizar su informacién” (ICFES, 2015, pdg. 38).

Esta competencia se encuentra articulada con los estindares emanados por el Ministerio de Educacién, dado
que entre ellos se encuentra “Clasifico, comparo e interpreto informacidn obtenida en diversas fuentes.

(MEN, 2004, p4g. 38).

Tanto la competencia y estdndar son pertinentes porque dentro de los problemas que presentan los estu-
diantes en el aprendizaje de las ciencias sociales, en particular la historia se encuentran la Dificultades en la
comprension del cardcter relativista de la interpretacion de la Historia (Castillo, 2013). Esto partiendo del hecho
que a los estudiantes de educacion bdsica y media se les dificulta comprender que la historia como disciplina
de las ciencias sociales no presenta verdades absolutas, sino que los saberes son relativos, cambiantes, varian
de acuerdo al contexto, al tiempo y al lugar.

En ese sentido, cuando se estudian los hechos histéricos es posible contrastar las distintas versiones, testi-
monios, opiniones que existen sobre un mismo hecho, ademds de permitir la adquisicién por parte de los
estudiantes de habilidades de investigacién, teniendo que acudir a diferentes fuentes para hacer su propia
interpretacién y andlisis de la realidad. Esta estrategia, como lo plantearia el tedlogo y sociélogo estadunidense
Peter Berger (2003), permite una construccién social de la realidad, en tanto, los estudiantes a partir de su
propia investigacién logrardn hacerse una idea de la realidad, y podrdn compartir sus resultados con otros
estudiantes, entendiendo siempre que la historia es relativa, nunca absoluta.

Contenidos y ensefanza de las Ciencias Sociales en la institucién

La institucién educativa técnico industrial Antonio José Camacho cuenta con un plan de drea en el cual
estdn establecidos los saberes que los estudiantes deben adquirir a lo largo de su proceso de aprendizaje en la
educacién media.

Es asi que dentro de los propésitos de formacién del drea de ciencias sociales en general y de economia politica
en particular se encuentra que los estudiantes logren a través del uso de fuentes primarias histdricas analizar
los hechos del pasado que permitan relacionarlo con el presente y que sean capaces de realizar investigaciones
como lo hacen los cientificos sociales: disefiar proyectos, desarrollar investigaciones y presentar resultados.
Dentro de este contexto lo que desarrollan los estudiantes de la institucién se encuentra organizado en una
red de contenidos.
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Las situaciones diddcticas y las Ciencias Sociales

Para Brousseau (1997) Las situaciones diddcticas son, en lengua francesa, las situaciones que sirven para
ensefar. En este mismo sentido, en el texto “Ingénierie didactique. D’ un probléme a I'étude a priori d’une
situation didactique” (1982b) se refiere a las situaciones diddcticas como:

Un conjunto de relaciones establecidas explicita y/o explicitamente entre un alumno o un
grupo de alumnos, un cierto medio (que comprende eventualmente instrumentos u ob-
jetos) y un sistema educativo (representado por el profesor) con la finalidad de lograr que
estos alumnos se apropien de un saber constituido o en vias de constitucién.

Es asi que, la situacion didéctica es una situacién construida intencionalmente con el fin de hacer adquirir a
los alumnos un saber determinado. (Brousseau, 1982b)

Partiendo de lo anterior se puede referir a situacién diddctica como un medio creado por el docente para
que el estudiante logre resolver problemas que le permitan pasar de su conocimiento previo- empirico a un
conocimiento elaborado-cientifico. Es decir, hacer una transposicién diddctica. En ese sentido, la teoria de
las situaciones diddcticas se presenta como un instrumento en el cual el estudiante es el centro del proceso
educativo, y es él mismo quien moviliza su saber a través del medio que construye para esto el docente.

Si bien la teorfa de las situaciones diddcticas fue desarrollada en el 4mbito de la did4ctica de las matemdticas,
su uso es pertinente en otras disciplinas, entre ellas las ciencias sociales, dado que ambas diddcticas parten
de intereses comunes, en este caso su objeto de investigacién “que pueden identificarse emergiendo de las
interacciones entre cuatro elementos: el contenido disciplinar, el aprendiz, el profesor y el contexto” (Llinares,
2010). En ese sentido, ambas didicticas se ocupan de investigar coémo aprenden los estudiantes, este es su
principal objeto de estudio.

Sumado a esto y partiendo que la diddctica de las ciencias sociales se encuentra en una etapa de desarrollo,
retoma —y es pertinente que asi lo haga- elementos que han desarrollado otras 4reas, como la matemadtica que
es la que se encuentra en un estado mds avanzado con relacién a su propio marco tedrico de la diddctica. Es
asi, como la con relacién a otras disciplinas es Gtil como referente para que al interior de las ciencias sociales
se logre construir su propio marco teérico y conceptual de la diddctica

En ese sentido,

Los conceptos de la diddctica de la Matemdtica -por ejemplo, el de la diddctica misma, y
otros como el de contrato diddctico- pueden servirnos como punto de partida para profun-
dizar en nuestra tematizacion, ya que garantizan la mirada diddctica “unitaria” —por haber
sido construidos desde una teorfa didactica y a partir de la investigacién sobre la ensefian-
za—, que constituye justamente nuestra carencia. (Aisenberg, 1998).

Ejemplificacién de la aplicacién de la teoria de las Situaciones diddcticas en las Ciencias
Sociales

A partir de un problema en el aprendizaje de los estudiantes de educacién bdsica secundaria fue posible
construir un ejercicio de aprendizaje el cual tiene como fundamento la teoria de las Situaciones diddcticas
desarrollada por Guy Brousseau.

Esta teoria basada en el constructivismo de Piaget propende porque a través de un medio didactico desarrolla-
do por el docente, el estudiante logre movilizar de manera auténoma sus saberes y construya su conocimiento.
La Situacién Didictica desarrollada por Brousseau se encuentra organizada en cuatro fases: la primera la si-
tuacién problema o accidn, la segunda la situacién formulacién en donde el estudiante resuelve el problema,
la situacién de validacién en la que el estudiante construye y reconstruye su proceso cognitivo, es decir, realiza
su metacognicion. Las fases 1, 2 y 3 involucran directamente al estudiante, pero Brousseau también plantea la
labor del docente, a partir de la situacién de institucionalizacidn, este logra compartir y reflexionar con pares
y consigo mismo la experiencia sobre su proceso de ensefianza.



Asi, usando la metodologia de Investigacién cualitativa de tipo cuasiexperimental con enfoque de interven-
cién en el aula se realizé esta investigacién, en tanto es una metodologia flexible que “...proporciona pro-
fundidad a los datos, dispersion, riqueza interpretativa, contextualizacién del ambiente o entorno, detalles y
experiencias Ginicas. También aporta un punto de vista ‘fresco, natural y holistico” de los fenémenos, asi como

flexibilidad” (Hernandez, Fernandez-Collado, & Baptista, 20006).

Dentro de los elementos que se utilizan en la investigacion cualitativa para la recoleccién de datos se en-
cuentra la observacién, a partir de esta se obtiene informacién de los participantes (es vdlida la informacién
escrita, verbal, audiovisual, entre otras). En este sentido, esta investigacion se centra en la observacién como
instrumento para analizar el proceso de la implementacién de una situacién diddctica en dos grupos, uno
experimental y otro control. En tanto se realiza con ambos grupos en su totalidad, tiene un disefio cuasi ex-
perimental.

El diseno cuasi experimental se aplica en aquellos casos donde el investigador no puede presentar los niveles
de la variable independiente a voluntad, ni puede crear los grupos experimentales por aleatorizacién, aunque
s puede introducir algo similar al disefio experimental en su programacién de procedimientos para la recopi-
lacién de datos como el cudndo y el a quién de la medicién” (Frias Navarro, 2008).

La recolecciéon de datos Instrumento de observaciéon

La observacién de la clase experimental se realiz6 a partir de la rejilla de observacién de situaciones didacticas
grupo experimental disenada Armando Zambrano (2016).

Esta rejilla retoma cada una de las fases de la teoria de las situaciones diddcticas de Guy Brousseau, iniciando
con la caracterizacién del grupo experimental, una fase diagnostica, en la cual se indaga por los saberes previos
que tienen los estudiantes. De igual manera, se examina si las consignas trabajadas en el contrato diddctico
fueron claras para los estudiantes

A través de la rejilla es posible registrar cada una de las etapas de la teoria de las situaciones diddcticas a partir
de indicadores que permiten observar si los estudiantes lograron movilizar sus saberes, para este caso particu-
lar, andlisis e interpretacion de perspectivas.

Los indicadores segin Meirieu (1992) son el “comportamiento observable a partir del cual podemos inferir el
alcance de un objetivo o el dominio de una capacidad” Estos indicadores fueron seleccionados a partir de la
competencia a movilizar, en este caso especifico el andlisis y la interpretacién de perspectivas.

En la fase de la situacién accidn, se tuvieron en cuenta 7 indicadores, los cuales fueron: que el estudiante se
concentraba en la actividad, escuchaba o debatia con sus companeros, si consulta informacién en distintas
fuentes, ademds de recordar o evocar momentos o hechos histéricos. También si usaba herramientas tecnolé-
gicas, escribifa y por tltimo pero no menos importante si era capaz de sintetizar la informacién.

Durante la fase de la situacion de formulacién los indicadores que se observaron fueron si el estudiante lefa
textos sugeridos, los interpretaba, respondia o intentaba responder, deducia, redactaba, relacionaba y elabo-
raba hipétesis.

Y por tltimo, en la situacién de validacién, se tuvieron en cuenta como indicadores si el estudiante argumen-
taba, explicaba, analizaba, era critico o asumia una posicién. Ademds de si lograba comunicar, comprender,
evaluar y comprender las distintas perspectivas. Estos son fundamentales en el andlisis e interpretacién de
perspectivas.
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Cuadro 1. Rejilla observacién grupo experimental

OBJETO DE ENSENANZA ARGUMENTACION EN QUIMICA
¢ Las situaciones didacticas para la argumentacion en quimica promueven el aprendizaje y movilizan las
PREGUNTA PROBLEMA capacidades del saber en el orden del pensamiento critico a través del concepto de cambio quimico en los
estudiantes del grado 10 en la I[ETI Antonio José Camacho?
Describo v caracteri- El grupo experimental estd compuesto de 40 jovenes entre los 14 y 17 afios, los cuales cursan décimo grado,
Clase 0 70l aru (})’ son de estrato socioeconomico 1,2y 3, 31 son hombres 8 son mujeres presentan dificultades en la capacidad
grup de argumentar en ciencias, especificamente en quimica.
ESTANDAR DE CIENCIAS: Relaciono la estructura de las moléculas organicas e inorganicas con sus propie-
Competencias dades fisicas y quimicas y su capacidad de cambio quimico. ESTANDAR BASICO DE COMPETENCIA EN
P LENGUAJE: Produzco textos argumentados que evidencian mi conocimiento de la lengua y el control sobre
el uso que hago de ella en contextos comunicativos orales y escritos. MEN 2004.
indices iniciales de Elaboracion de una prueba diagnéstica donde los estudiantes deberan conceptualizar a través de ejemplos
Clase 1 saber del estudiante de la vida cotidiana el concepto de cambio quimico y argumentar la diferencia entre cambio quimico y cambio
fisico. Con este diagndstico se construiran los indicadores del saber.
Consignas Trabajo Grupal Trabajo Individual
Comprension consignas por los alumnos
Claramente Poco o nada claras
Informacién de las | Todos | (10,12, ...) | Unos 8,20,25... Iaa actlividad e;\taBdicr;igi-|
Clase 1 consignas y del tipo By —. La actividad esta dirigida | 22 " '@ parte A, B, C a
de trabaio Por qué es clara q p - trabajo individual... luego
J o nada clara al trabajo en grupo combina el trabajo gru-
Es poco o nada clara pal...
S s Pk 2 5% [ puss o ssudant
redlas pregunta sobre la activi-
g dad, efc...
Situacion de accion | Indicador de saber 1 | Indicador de saber 2 | Indicador de saber 3 | Indicador de saber 4
Clase 1 Tomo | (es la situacién cuyos
nota del tiem- | primeros indicios nos | Comprende la consigna | Identifica conceptos Evidencian relaciones Sle EL?”(? de acuerdo con
po informa de la accion grup
del estudiante) Intenta resolver Consulta informacion Intenta escribir Parafrasea
Situacion de formula- ) . ) . .
Clase 2 Tomo cion (es la situacion | No entiende y pregunta | Plantea una hipotesis Relaciona conceptos Justifica su tesis
nota del tiem. | Cuyos indicios nos
0o informa de la accion
gognltl)va del estu- | Describe Compara Confronta sus resultados | Saca conclusiones
iante
Situacién de valida- Muest " ;
cion (es la situacion | Comprende Compara uestra conerencia Es critico
Clase 3 Tomo | CuY0s indicios nos in- P P y cohesion
nota del tiem- | forma de la accion ar-
PO gumentativa porque
explica como llego el . L Plantea respuestas cier- | Elabora argumentos so-
estudiante a la reso- | Conceptualiza Organiza ideas i, p lidos g
lucién del problema)
Situacion de institu-
Reunién, fe- | cionalizacion  (com-
cha, lugar, N° | parto la investigacion | Tomo notas de las observaciones de mis colegas y trato de relacionar el logro de las situaciones con el PEI,
asistentes, | conun grupo de cole- | &rea, nivel, etc.
etc. gas y les expongo los
resultados)

Fuente: Armando Zambrano Leal (2016)

Disefio e Implementacién de la situacién diddctica

La implementacién de la situacién didactica tuvo tres momentos, en el primero se realizé un diagnéstico de
los saberes previos de los estudiantes en el andlisis e interpretacién de perspectivas, el segundo fue el disefio de
la situacién didéctica construida partir de los resultados obtenidos por los estudiantes en el primer momento

y por ultimo, la implementacién de la situacién didactica en el grupo experimental. Asi:



Diagnéstico de los Saberes previos

A los estudiantes del grupo experimental se les realizé una prueba diagnédstica escrita para establecer sus sa-
beres previos ademds de identificar en qué estado se encuentran con relacién al andlisis e interpretacién de
perspectivas.

Inicialmente se les preguntd por sus bases para construir una versién de los hechos o sucesos que ocurren
a su alrededor. Las respuestas mds comunes, dadas por los estudiantes fueron comentarios que realizan las
personas, medios de comunicacién (Televisién y radio). Algunos respondieron que se basaban en sus propias
observaciones o las que hayan realizado testigos de los hechos y en una menor proporcién sus propias inves-
tigaciones y andlisis sobre lo ocurrido.

La segunda pregunta que indagaba sobre las fuentes que consultaba para saber de un hecho o suceso ocurrido,
frente a esto respondieron que buscaban informacién a través de internet, el periédico, los comentarios de las
personas y la televisién. En menor medida manifestaron que buscaban en investigaciones especializadas y en
libros.

El tercer interrogante formulado a los estudiantes preguntaba por los aspectos que tienen en cuenta para
seleccionar esas fuentes. En un gran porcentaje respondieron que era la confiabilidad y prestigio que tuviera
esa fuente. En menor proporcién manifestaron que tenian en cuenta que dijera la verdad y que fuera claro.

La cuarta pregunta hacia referencia a la clasificacién que hacian los estudiantes a las fuentes consultadas y ellos
respondieron que las clasificarfan en confiables, mentirosas, no confiables, investigativas e informativas. En
menor medida en buenas, 2 estudiantes respondieron que no tenian idea.

El quinto cuestionamiento preguntaba por cémo el estudiante seleccionaba la fuente verdadera cuando exis-
ten varias versiones del mismo hecho, a lo que respondieron que tenfan en cuenta que las versiones con-
cuerden, que analizan y toman de referencia las pruebas. En menor medida respondieron que tomaban de
referencia los testimonios y la confianza que les brindaba la fuente.

Y la sexta y tltima pregunta hacia referencia a cudl de las fuentes asociaba al concepto de verdad, ellos mani-
festaron que las que encontraran en internet, los periédicos, los comentarios de las personas y algunos respon-
dieron que para ellos ninguna fuente decia la verdad.

Ante este diagndstico se pudo establecer que los estudiantes evocan lugares comunes, ante el andlisis e in-
terpretacion de perspectivas, emplean fuentes que carecen de veracidad frente a los hechos que ocurren a su
alrededor.

Por tal motivo, se disefia una situacién diddctica en la que los estudiantes a través del estudio de un hecho
histérico (como medio) logren movilizar sus saberes en el andlisis e interpretacién de perspectivas.

Diseno de la situacién didadctica

Con base en las dificultades mostradas por los estudiantes en la prueba diagndstica con relacién a la compe-
tencia andlisis e interpretacién de perspectivas se disena la situacién didéctica.

Cuadro 2. Disefo Situacién Didéctica “La toma del Palacio de Justicia”

SITUACION DIDACTICA: LA TOMA DEL PALACIO DE JUSTICIA

PREGUNTA DE INVESTIGACION: ;Las situaciones didacticas para la ensefianza de los hechos histricos promueven los aprendizajes
y movilizan las capacidades de saber en el orden de la interpretacion y analisis de perspectivas en los estudiantes de grado 11 de la
IETI Antonio José Camacho?

OBJETIVO: Que los estudiantes logren clasificar, comparar e interpretar la informacién obtenida en las diversas fuentes y con ello movi-
licen el saber de analizar criticamente los documentos (qué tipo de documento es, quién es el autor, a quién esta dirigido, de qué habla,
por qué se produjo, desde qué posicidn ideologica esta hablando, qué significa para mi...)
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Situacion accion

Pasado este tiempo se les pide que se organicen en grupos de 5 estudiantes, alli durante
media hora deben discutir lo que cada uno ha escrito y entre todos sacar una conclusién.
Cada grupo tiene 3 minutos para compartir con toda la clase sus conclusiones.

FASE DESARROLLO DE LA SITUACION RECURSOS
Alllegar al sal6n se les solicita a los estudiantes que realicen un escrito corto sobre lo que
Clase 1: conozcan de la Toma del Palacio de Justicia. Para esto los estudiantes tienen 30 minutos. | Salén de clases,

Hojas de block, compu-
tador.

Clase 2
Situacion accion

Se les solicita a los estudiantes que busquen informacién sobre la toma del Palacio de
Justicia en Internet (Deben ser por lo menos 5 fuentes distintas) Para esto tienen 30
minutos.

Seguido de esto se les pide que se retinan en parejas y entre ambos realicen un informe
sobre lo encontrado. Para esta actividad tienen 40 minutos

Salén de clases, compu-
tadores, Internet

A partir del texto “La verdad en la Historia” los estudiantes deberan responder a la pre-
gunta ¢ De la informacion conseguida, cual dice la verdad?
El estudiante deberé seleccionar su estrategia para responder a la pregunta. Todas las

Texto “La verdad en la
Historia”.

Clase 3: estrategias son validas. Tiempo 1 hora Fotocopias
Situacién de T P <13 h
formulacion | equido de esto, los estudiantes deberan leer el texto “; Por qué la historia no puede ser riZX;% r?u e%rqu:r :n 'Sslt?“
en si ni verdadera ni neutral?” y responder ¢ Cuéles son las posiciones de los actores verdadera ni neutral?”
involucrados en la Toma del Palacio de Justicia? Fotocopias.
Sigj':;g: d e Através de un documento (Informe, Ensayo, presentacion en powerpoint, video, etc.) El ggﬁgf@gﬁgis
validacion estudiante debera sustentar las razones de su respuesta. Internet

Partiendo de los estidndares de competencias en ciencias sociales emanados por el Ministerio de Educacién
Nacional (2004), fundamentalmente del andlisis e interpretacién de perspectivas se disena la situacién con
el fin de que los estudiantes logren clasificar, comparar e interpretar la informacién obtenida en las diversas
fuentes y con ello movilicen el saber de analizar criticamente los documentos (qué tipo de documento es,
quién es el autor, a quién estd dirigido, de qué habla, por qué se produjo, desde qué posicién ideoldgica estd
hablando, qué significa para mi...)

Durante el disefio de la situacién se toman como referencia los indicadores a observar dentro de su imple-
mentacién, en cada fase son importantes cada uno de estos indicadores y a través de estos se busca establecer
si hubo una movilizacién de saberes y proceso metacognitivo en los estudiantes del grupo experimental.

Es asi que, se disefi¢ una situacién didéctica para ser implementada durante 4 sesiones, es decir, 4 clases de
2 horas cada una (en la institucién las horas de clase tienen una duracién de 55 minutos). El tiempo total
utilizado fue de 7 horas con 30 minutos durante 2 semanas.

El medio didéctico que se construye para el estudiante es el hecho histérico de la toma del palacio de justicia
ocurrida en Bogotd-Colombia entre el 6 y 7 de noviembre de 1985, este es considerado como un importante
hecho en la historia reciente del pais. Este hecho se retoma como el medio por el cual se busca que los estu-
diantes movilicen sus saberes frente al andlisis e interpretacién de perspectivas.

Resultados obtenidos grupo experimental

Durante cada fase de la implementacién se observé el comportamiento de los estudiantes con relacién a los
indicadores que me permitieron establecer tanto las debilidades como las fortalezas que presentaron a través
de esta intervencion, asi, se logré establecer que:

En la fase de la implementacién de la situacién accién, en la que se pretendia que los estudiantes resolvieran
un problema que hace referencia a un hecho histérico a partir de sus saberes previos, se observé que efectiva-
mente los estudiantes intentaron responder y evocaron aquellos recuerdos de lo que crefan y habian escucha-
do sobre la toma del palacio de justicia, sin embargo, se presenté el caso de varios jévenes quienes tenfan tanto
desespero por responder de manera correcta y obtener buena nota que hicieron caso omiso a las consignas y
utilizaron ayudas como el celular y acudieron a aquellos compafieros que suponian sabian.



En el momento que debian trabajar en equipo se observé cémo ellos escuchaban a sus companeros y entre
todos construyeron su conclusién o sintesis, asi lo evidencié el trabajo en equipo y la colaboracién que existié
entre ellos.

Con relacién a la busqueda de informacién en distintas fuentes que es una de las habilidades que se debe
desarrollar en el andlisis e interpretacidn de perspectivas, es posible afirmar que los estudiantes evidentemente
asi lo hicieron, buscaron en distintas fuentes la informacién que habfa sobre la Toma del palacio de justicia,
sin embargo, en el momento de escribir lo que habian encontrado, y dado que no hay en ellos una cultura de
la escritura, se les dificult6 hacerlo.

De igual manera, se evidencié cémo 16 estudiantes se limitaron a cortar y a pegar lo que habian encontrado
sin establecer las fuentes, solo una pareja de estudiantes buscé informacién en fuentes especializadas. Sin em-
bargo, fue frecuente el uso de la pdgina Wikipedia como un referente de informacién que para los estudiantes
sigue siendo confiable, a pesar de que al buscar a través del buscador Google sobre la toma del palacio de
justicia, existen cerca de 403.000 resultados, los estudiantes solo acceden a los 5 primeros, razén por la cual,
en los informes aparecen las mismas fuentes consultadas por ellos.

INFORME TOMA DEL PALACIO DE JUSTICIA asegura gque “la toma armada y sangrienta del Paladio de Justicia
por parte del M-19 y la exorbitante operacidn de respuesta de las
Fuerzas Armadas” es uno de los episodios "mis vergonzosos y gra-

wies de la historia del pals en la centuria precedente”.

Segin la informacion ofrecida por ol diario Heraldo
(hitp:/fwerw elheraldo cofnacional/25-datos-impactantes-de-la-

toma-del-palacio-de-justicia-que-revelo-la-comision -de-la-verdad)
destaca que como resultado de este hecho hubo 94 muertos y 63
que no reconocimas también que al presidente enterarse de los
sUEesos quie estaban ocurfiendo opto por medidas mds drdsticas y
no twvo en cuenta la opcidn del dialogo y todos los cadaveres fue-
ron carbonizados.

El periddico El Tiempo (hitp:/ e eltiempo comfarchivo/doc-
menta/MAM.1324074) nos da a entender que la guerrilla del M-19
entro supuestamente a hacerle un juicio al presidente del mo-
mento “Belisario Betancur® acusdndolo de haber incumplido un
pacto de tregua con dicha guerrilla, segin esta fuente era muy posi-
ble que el M-19 opto por realizar esta toma del palacio de justicia
como para ganar publicidad y hacer quedar mal al gobierno, ya que
segin ellos el gobierno no cumplié con lo acordado en las anterio-
res negociacionss

Segin el diario el espectador (hutp: e elespectador comfnoti-
ciasfnacional ftoma-del-palacio-de-justicia-el-principicdel-fin.de.
gu-articulo-596597) este hecho histdrico marco ¢l fin de este grupo
armado, el cual cinco afios después decidid entregar sus armas para
convertirse en un grupo politico, este hecho tuvo una duracidn de

27 horas esto fue el 6y 7 de noviembre del aiie 1985, por el grupo Segan la BEC (http://www.bbe.com/mundo/nati-

Ciasf2015/11/151030_colombia_30_aniversario_toma_pala-

m19 £l asalto lo flevd 3 cabo un comande de 35 gueniliercs, 25 dio_de_justicia_nc) fue una tragedia que quedo marcada a fuego en

hombres y 10 mujeres y tres lideres.

Seguimos indagando y hayamos cierta informacion en el diario "El
colombiang” (http:/Peew sleolombians comfoolombiafla-toma-
del-palacio-de-justicia-una-hernda-sin-cerrar-A13028417) La Comi-
sidn de la Verdad que investigé los hechos concluyd en su informe
de 2009 que "todo indica que hubo conexidn del M-19 con el cartel
de Medellin para el asalto al Palacio de Justicia® come parten de su
guedra contia la extradicidn, En todo caso, la Comisidn de la Verdad

la conciencia colombiana, con una combinacién de estupefaccidn
horror e incomprensidn involucro a magistrados, aviles, polica,
ejercite, grupo guerrillers y se sospecha del narcotrdfico de la
dpoca, La guerrilla ided la toma como reaccidn a los que considerd
incumplimientos del gobierno del presidente Belisario Betancur a
los acuerdos de paz que habian consensuado el afio anterior. Ese
fracaso del proceso llewd a que se desplomara la tregua firmada en

agosta de 1984

Ilustracién 1. Informe estudiantes

Pese a esto, todos sin excepcidn realizaron el informe escrito sobre la toma del palacio de justicia

En ese sentido, es posible afirmar que los estudiantes en su gran mayoria cumplen con el objetivo de la situa-
cién accién, dado que se concentran en la actividad, emplean distintas estrategias para dar respuesta a la situa-
cién problema. Con relacién al andlisis e interpretacién de perspectivas, son capaces de indagar en distintas
fuentes a partir de las herramientas que tienen a su disposicién.
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Titulo del eje
[ 23 [ [ () (1)
5 o DR 8 h 8

CONSULTA

NFOR MACION g T HERRAMIENTAS

mSenerl 3s 39 38 18 18 L 39

Tabla 1. Resultados Situacién Accién

La fase de situacién de formulacién tuvo como objetivo que los estudiantes a partir de la informacién ob-
tenida en distintas fuentes lograran realizar un andlisis e interpretacién tanto de los hechos ocurridos, como
de las posiciones e intereses que cada fuente tenia al informar sobre, en ese sentido, durante la aplicacién de
esta fase fue posible observar teniendo como punto de partida indicadores que se aproximan a las operaciones
mentales que deben realizar los estudiantes para lograr el andlisis e interpretacién de perspectivas.

En esta fase fueron evidentes tanto las fortalezas como las debilidades presentadas por los estudiantes cuando
se les enfrenta ante textos académicos. Con relacién a las debilidades encontradas se pudo observar que a los
estudiantes se les dificulta la lectura, tienen problemas para leer e interpretar lo que estdn leyendo, razén por
la cual constantemente me pidieron ayuda y se apoyaron en compaferos para entender lo que se les estaba
pidiendo en la consigna.

\
CONSIGNA
Teniendo en cuenta el texlo anterior ¥ lo que has encontrado con relacion a la
“Toma del Palacio de Justicia” responde;
< De la informacion conseguida, cusl dice la verdad?

Mﬂ E‘.({j.l—f 'I-"Il.j.ju-']tj "JC:.'}-{J qb‘:ﬂ"’al‘!; ﬂfiﬂ'k\f‘-ﬂ ||=-j “‘\J.E'.u:'jl;:}f_hn
Perque S tw lialamg se  dedver vag  §olu vedsd
como  tesw\kado +ediemen e Subjﬂh“l“]“f‘]

CONSIGNA

Teniendo en cuenta el lexto anterior y lo que has encontrado con refacion a la
“Toma del Palacio do Justicia", responde:

4 De la informacion conseguida, cudl dice la verdad?

Ve docl J. nlio (L \EI tﬂl;tOnC\ e}"’]“"‘l-
N0 %q“;:a fi?d;lo ch:-.{ﬁ)_dee Lo mismay la inveshigacion
0 buo porraacion, doco, Fwenfio Conpabli, y

0 { w‘im btcor 10 [Nl a0l ma‘ com o &4 devirdo "_\ g
0 'to que'se quart ol Boolonie complego, b asi
- olel msteniader . © muwhgndm digne que ser honealo
o Mw‘rdh’ ftﬂ", y vesaz ame s conclunonos que pueda
. in, &5 dlecrs, hene que v la verdad.
B it o W

Ilustracién 2. Respuestas de estudiantes Situacién Formulacién



il

Fue comiin también observar como los estudiantes tienen complicaciones para relacionar textos con proble-
mas que se les presenta, en ese sentido, en los trabajos que entregaron se vislumbré como ellos se limitaban a
responder la pregunta problema sin hacer relacién con el texto que acababan de leer, aunque ambas estaban

articuladas.

45 —

X 39 40
v 36
35 32

30

30
25
s
15

5

’ Lee textos nter preta ntentaresponder Deduce Elzbora hipotesis

mSeiesl 39 30 40 32 36

Tabla 2. Resultados situacién formulacién

Sin embargo, fueron mds las fortalezas demostradas por los estudiantes, en primer lugar, aunque no les gusta
leer la gran mayoria (menos un estudiante) leyeron los textos planteados para la actividad, se preocuparon por
entender cada palabra y concepto que para ellos era desconocido, le preguntaron a otros companeros, por pri-
mera vez todos intentaron responder, para lo cual tenfan que elaborar una hipétesis sobre cudl de las fuentes
antes consultadas decian la verdad sobre la toma del palacio de Justicia. Sobre esto la mayoria respondié que
no habia una verdad absoluta, que lo que existian eran distintas perspectivas sobre el mismo hecho.

De igual manera ante la pregunta sobre las posiciones de los actores, es destacable que 31 de los 40 estudian-
tes lograron hacer deducciones, sobre la posicién de cada uno de los involucrados en la toma del palacio de
justicia, e incluso de los medios de comunicacién que han hecho cubrimiento a este hecho histérico.

La situacién de validacién fue una grata experiencia, para empezar existi6 disposicién e interés de la mayoria
de los estudiantes, en tanto, se les permitié ser auténomos frente a la forma de expresar sus conocimientos.

Grado: 11-2

Dentro de la historia se conocen dos caras las cuales per-
miten saber con exactitud que paso en el momento al es-
pectador, por lo tanto permite sacar conclusiones
reuniendo las dos teorias; sin embargo estas verdades son
manipuladas o alteradas y al final no se sabe quién tiene la
razén, por consiguiente la manera contundente de buscar
la verdad es con la verdad ,es claro que las posiciones de
las victimas y los victimarios son totalmente contrarias ,
cabe resaltar que es confiable el contexto histérico para
contar un relato que marco y transcendié en |a historia.

Por esta razén no existe verdad absoluta, existe verdades.

Ilustracién 3. Informe entregado por estudiante
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Con relacién a los resultados obtenidos en esta etapa en el andlisis e interpretacién de perspectivas 26 estu-
diantes lograron argumentar sus respuestas, las explican de una manera clara y precisa. 32 estudiantes fueron
capaces de analizar el hecho histérico desde las distintas miradas y perspectivas, fueron capaces de comprender
la objetividad o no de las fuentes empleadas y a través de la comparacién que realizaron evaluaron cual era la
fuente que se acercaba a la verdad. Es importante destacar que los estudiantes logran comprender que en la
historia no existe una verdad, sino que hay fuentes que son mds rigurosas y objetivas y se acercan a ella.

5
15
10

0

ARGUNENTS ANETA ESCRITICO 00 N NICA COMP RENDE EvaLU e OO NP AR A

N’ Bstudiantes
=]

w

W Sesesl i% 5 £ i B 3 7 2

Tabla 3. Resultados situacién validacién

La situacién de validacién posibilité que los estudiantes argumentaran la forma como llegaron a responder a
la situacién problema, es en esta instancia donde el estudiante evidencié si moviliz6 el saber, si verdaderamen-
te aprendid y esto fue justamente lo que sucedi6 con los estudiantes del grupo experimental, dado que usual-
mente cuando son objeto de evaluacién solo un promedio de 10 estudiantes logran superarla. Sin embargo,
el hecho de que fueran ellos los que decidieran la forma de ser evaluados permitié un mejor desempefio, es
asi que solo 9 estudiantes no lograron validar su conocimiento, mientras que 18 lo logran y 10 lo superan
ampliamente.

Es importante destacar que entre los estudiantes que lo superan ampliamente se encuentran 4 que tenian el
drea reprobada pero que en la situacién de validacién obtienen los mejores resultados. Uno de ellos en su ar-
gumentacién incluso realiza una interpretacién holistica de la perspectiva histdrica, al afirmar que “todos los
que estuvieron involucrados en la toma del palacio, todos cuentan sus verdades pero no deja de ser la misma
historia”.

En ese sentido, se logra visibilizar cémo cuando se le permite al estudiante ser auténomo y crear sus propias
estrategias para solucionar los problemas es posible la metacognicién y es justamente ese el objetivo del acto
educativo.

Sin embargo, una sola situaciéon diddctica no es suficiente, en tanto esta debe hacer parte de los planes de aula
y de drea para que sean implementados durante todo el ano lectivo, porque los estudiantes presentan dificul-
tades en la comprensién lectora, en la argumentacién, de igual modo es necesario movilizar el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes.

Situacién de Institucionalizacién

La situacién de Institucionalizacién se desarroll en dos momentos, el primer momento con los estudiantes
y el segundo momento con los docentes.

Con los estudiantes del grupo experimental se realiza una dltima sesién de retroalimentacién, donde se le
muestran los resultados que obtuvieron durante cada fase, la mayor inquietud de los estudiantes era con rela-



cién a la evaluacién, qué nota habian obtenido. En ese sentido, manifestaron que su mayor preocupacién era
la nota ya que debian cumplir con las expectativas de sus padres, quienes querian verlos graduar.

Con los docentes del drea de ciencias sociales, matemadticas, ciencias naturales y tecnologia e informdtica de
la institucidn se realizé la socializacién de la experiencia de formacién a partir de las situaciones did4cticas.

Inicialmente se les informé sobre el objetivo y propdsito de esta investigacion, seguido de esto se mostré
cémo habia sido el diseno y la implementacién de cada fase de la situacién diddctica, de igual manera se pudo
socializar con ellos los resultados obtenidos de esa experiencia.

Finalizada la exposicién mis companeros manifestaron sus opiniones sobre esta experiencia. Expresaron que
es importante el hecho de dejar solo al estudiante dentro de la situacién de aprendizaje, de igual forma tener
siempre el contexto como referente en la implementacién de este tipo de estrategias.

Mis compaferos del drea de ciencias sociales dijeron que era muy importante este tipo de experiencias, donde
los estudiantes son el centro del acto educativo, ademds, donde se les permite el trabajo en equipo y se logren
escuchar entre ellos.

Otros compafieros expresaron que era fundamental en este proceso la pregunta problema, por otro lado, ma-
nifestaron que encuentran obstdculos en este tipo de implementaciones, para empezar, los estudiantes estdn
acostumbrados a que sea el docente el que les de todo. También es una dificultad trabajar con un alto ndmero
de estudiantes en el aula de clases, dado que se manejan grupos con un promedio de 40 estudiantes. Por otro
lado el contexto de los estudiantes es otro obsticulo, porque no tienen habitos de lectura, pero quizds el ma-
yor impedimento es el hecho de tener que cumplir con unos contenidos durante el afio escolar, y este tipo de
estrategias requieren tiempo y eso es lo que no hay con tantos temas que hay que trabajar

Pero también es una oportunidad la experiencia de las situaciones diddcticas, porque este tipo de estrategias
de intervencién en el aula son importantes frente al cémo materializar el modelo pedagégico, de qué manera
llevar lo que estd escrito en los planes de drea y aula a la clase, que es justamente donde ha habido dificultades
con la apropiacién del modelo por parte de los docentes.

Comportamiento del grupo control

La clase tradicional fue la estrategia que se empled para el grupo control. En la clase previa se les pidié a los
estudiantes que investigaran en la casa sobre la Toma del palacio de justicia. Asi el dia miércoles 19 de octubre
de 2016 se desarrollé la clase.

Para esta clase fui yo la que hablé sobre el andlisis e interpretacién de perspectivas, fundamentalmente de las
fuentes y la verdad en la historia. Para ello organicé una clase magistral en la cual durante la primera hora de
clases yo exponia a los estudiantes sobre las distintas perspectivas que hay de los hechos histéricos, terminada
la exposicién realicé una evaluacién de caricter individual.

Comparacién de resultados grupo experimental y grupo control

Fueron evidentes las diferencias existentes entre la clase tradicional dada a los estudiantes del grupo control y
la situacién didictica disenada en el grupo experimental.

Frente a la actitud de los estudiantes en la clase tradicional ellos se encontraban dispersos, mientras yo habla-
ba para explicarles sobre la importancia del analisis y la interpretacién de perspectivas, los estudiantes hacian
otras actividades, conversaban entre ellos, escuchaban musica. No les parecia importante o interesante lo que
estaba comunicando, por el contrario estaban aburridos. A diferencia de los estudiantes del grupo experimen-
tal que desde el inicio se encontraban a la expectativa e interesados, este grupo que usualmente es disperso se
encontraba concentrado intentando resolver los problemas planteados.

EDUCERE - Investigacion Arbitrada - ISSN: 1316-4910 - Afio 21 - N° 70 - Septiembre - Diciembre 2017 / 539 - 555

&1
-t



(72}
<o
©
‘©
o
n
(72}
©
‘©
c
@
(&}
%)
<
©
(72}
©
o
©
@©
=
S
(723
o]
c
S
‘©
@
=2
‘@
(2}
<
@
©
o
=
S
2
<
)
o
=
S
‘©
o]
L
=
<<
©
>
©
-
o
c
‘O
>
©
Q.
[}
o
©
=
o
>
o
S
]
=
o
7]
]
=
L]
=
(2]
©
(6]
©
S
T
=
©
x
K4
<
©
2
=
‘0
]
>

992

ey a0 e 8

-L ‘:\'._". QI‘-L“_-;{-* i‘*:-‘l

(e = T < :
!{_ W }-'_.".2;5 5 s et Lr ,:-ri mi:,dfﬁ:- o -

i = | |

e

i
- 1
1o

X
k s T :
K [ | e =
P . LIP':v:uﬂj..ﬂ'.‘.Ll. P vticnss E_ls__oiae
B eobhos de ,:Iv:-f-:-q
[ = o
p— ™ oL ':'nnhl:;f.___.r" i (s ._r}"ll"t‘e* i |
— ~ i ~ ] = A Lt | = . ]
MAVER D0 Cripetn S S T - ;L)‘EC’.'J_I:I:L
i‘z\ = : B
| A LR Oran " ] L, : 2
h# rl_ﬂ : LR opes [0 oweni i Z‘aﬂ__éiﬁ_X_&ﬁLLr_
Pea ral o LT, fof  mee ;ﬂu__g;‘:,_q:_q___
e . ” P i lem -
pel— CESRIAN  Pne e LELCH (AR
. e VAl T o S T
e B B . o O
5

. * S

Ilustracién 4. Evaluacién grupo control

De igual manera, la planeacién de la clase como docente es mucho mds interesante cuando se disefia una
situacién diddctica a una clase tradicional, dado que esta se constituye como un reto en el cual el docente deja
a un lado su protagonismo y se lo da al estudiante, ademds de esto construir un medio diddctico que sea de
interés para el estudiante, pero que al mismo tiempo permita que haya una metacognicién y movilizacién de
saberes es un verdadero desafio.

Cuadro 4. Comparacién resultados grupo experimental y grupo control

Comparacion de resultados entre grupo experimental y el grupo control

Indicadores

Grupo experimental

Grupo control

aprendizajes

Los estudiantes partieron de sus saberes pre-
vios, para intentar dar respuesta a situaciones
problemas,

Trabajan tanto en equipo como individualmente
de manera auténoma.

Hay metacognicion.

e Los estudiantes trabajan de manera individual
siguiendo las orientaciones de la docente.

Andlisis e interpreta-
cion de perspectivas

Los estudiantes son capaces de consultar infor-
macion en distintas fuentes.

Leen textos académicos, los intentan interpretar,
a partir de ellos intenta responder, deduce y ela-
bora hipétesis.

Emplean distintas formas de comunicacién para
argumentar.

Analizan las distintas perspectivas que hay sobre
un hecho histérico.

Compara y evalla las distintas fuentes de infor-
macion y asume una posicion frente a ellas

e Los estudiantes son capaces de consultar in-
formacién en distintas fuentes.

e Ladocente es quien conoce la informacion.

e Responde evaluaciones escritas de manera
individual.

e No comprende las distintas perspectivas que
existen sobre un hecho historico.

e  Compara pero no evalua las fuentes de infor-
macion.




Conclusiones

Es posible afirmar que cuando se emplean las situaciones diddcticas se promueve el aprendizaje y se moviliza
el saber de los estudiantes para que sean competentes y logren solucionar los problemas a los cuales se enfren-
tan en su vida cotidiana. En ese sentido, las situaciones diddcticas son una estrategia diddctica que suscita la
construccién del aprendizaje por parte del estudiante de una manera auténoma.

A pesar de ser una teorfa nacida en el seno de la did4ctica de las matematicas, el uso de las situaciones diddc-
ticas es pertinente en las ciencias sociales, en tanto, toma como referencia el contexto de los estudiantes, sus
saberes previos e intereses, en ese sentido el centro es el aprendizaje del estudiante, que es el fin de todas las
did4cticas de las ciencias.

De igual modo, es importante resaltar que, al partir esta estrategia de las necesidades y debilidades de los estu-
diantes frente al conocimiento, las situaciones diddcticas promueven el aprendizaje en y para la vida, ademds
que les permite reflexionar sobre sus aprendizajes, por lo tanto realizar metacognicién.

Con relacién a los objetivos propuestos para esta investigacion, con la implementacién de las situaciones
diddcticas en el grupo experimental se logré que los estudiantes promovieran y potenciaran el aprendizaje de
una de las competencias que mds dificultades presenta dentro de la ensefianza de las ciencias sociales, como lo
es, el andlisis e interpretacion de perspectivas, en tanto a través de cada una de las actividades disenadas du-
rante cada fase de la situacidn, los estudiantes lograron movilizar sus aprendizajes, como se demostré a través
del andlisis de los indicadores que sirvieron para realizar la observacién en el aula.

Asi mismo cuando se realizé la institucionalizacién de la prictica con mis companeros de la institucién ellos
también valoraron este tipo de experiencias, en tanto, posibilitan el aprendizaje auténomo del estudiante,
sin embargo, para ellos esta tiene algunas dificultades en su implementacién como lo es estar sujetos a una
cantidad de contenidos a trabajar durante el ano lectivo dentro de las 4reas, por tal razén no consideran que
sea funcional frente al tiempo. Esto sugiere a nivel institucional hacer una revisién del PEI para que esté mds
centrado en los aprendizajes de los estudiantes.

Si bien el contexto y la ensefanza por contenidos son un obstdculo en la implementacién de las situaciones
diddcticas, esto no puede ser un impedimento, por el contrario, es una alternativa no solo a la ensefianza
tradicional basada en contenidos una ensefanza basada en la resolucién de problemas, que sea significativa
y atil para la vida del estudiante. ®
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