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Resumen

El presente articulo tiene como objetivo disertar so-
bre la aplicacién del modelo educativo basado en
competencias en la ensefianza del arte. La temdtica
desarrollada obedece a la preocupacién que se evi-
dencia en las aulas universitarias en las que se desa-
rrolla la ensenanza del arte bajo un proceso cogniti-
vista que no contribuye a la formacién integral del
futuro profesional. El estudio se desarrollé bajo una
revisién de literatura especializada en educacién, la
cual se fundamenta en la ensefanza del arte a ni-
vel universitario y la ensefanza por competencias.
Las conclusiones se orientan hacia la necesidad de
replantear el curriculo universitario a fin de formar
profesionales integrales, interdisciplinarios, creati-
vos, innovadores y éticos con competencias para la
construccién del conocimiento y su aplicacién en el
campo empirico.

Palabras clave: enfoque basado en competencias,
arte, formacién profesional.

Abstract

The purpose of this article is to discuss the applica-
tion of the educational model based on competen-
cies in art education. The issue is due to the concern
showed in university classrooms where art education
is developed under a cognitive process that does not
contribute to the integral formation of future profes-
sionals. The study was conducted reviewing speciali-
zed literature in education, based on art teaching in
higher education and development of competencies.
Conclusions demonstrate the need to reconsider the
university curriculum in order to train integral, in-
terdisciplinary, creative, innovative and ethical pro-
fessionals with competencies for the construction of
knowledge and its application in the empirical field.

Keywords: competency-based learning, art, profes-
sional training.
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Introduccién

omo resultado de la globalizacién y de la sociedad del conocimiento, las universidades han comenzado
a tener un papel estratégico en la formacién de profesionales integrales en los distintos campos del
saber. En consecuencia, se ha propuesto un replanteamiento del modelo educativo tradicional que comienza
con la necesidad de formar profesionales, basindose en los saberes educativos: Ser, Hacer, Conocer y Convivir.

Tales cambios han conducido a la adopcién del enfoque por competencias, en el plano universitario, ya que
éste sustenta el proceso de ensehanza-aprendizaje en la articulacién de la teoria y la prictica. Dentro de este
enfoque resalta también la importancia de los conocimientos previos del estudiante, pues estos juegan un
papel clave en su proceso formativo.

Por otra parte, es importante en este nuevo enfoque la importancia del arte, pues no es un ente ajeno a la
situacién descrita y, a diferencia de otros campos del saber, en este se facilita la adopcién de este enfoque, ya
que el proceso formativo del artista no se puede limitar a un aula de clase en vista de que se requiere plasmar
los conocimientos tedricos en la obra creada.

En vista de estos hechos el presente articulo presenta una discusién sobre la necesidad de replantear el modelo
educativo tradicional e incorporar el modelo por competencias en el campo de la ensefanza del arte. Para tal
fin, se consideran las distintas miradas teéricas que fundamentan la aplicacién del enfoque educativo basado
en competencias, asi como sus implicaciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje del arte.

Metodolégicamente la investigacién se fundamentd en un diseno bibliogrifico sustentado en la revisién de
literatura especializada en el campo del modelo educativo basado en competencias, asi como en los aspectos
vinculados con la ensefianza del arte a nivel universitario. Los resultados de la investigacién dan cuenta de la
necesidad de replantear el curriculo universitario que fundamenta la ensefianza del arte, lo cual ha comenzado
a promoverse en la Facultad de Arte, especificamente en la Escuela de Diseno Grafico de la Universidad de
Los Andes. Tal replanteamiento conducird a la formacién de profesionales integrales e interdisciplinarios con
competencias para desempefiarse competitivamente en el campo laboral.

De este modo, cuatro apartados estructuran el cuerpo de este trabajo. En el primero se exponen los principales
fundamentos del modelo educativo por competencias; en el segundo se discute su aplicacién en el proceso de
ensefanza-aprendizaje en el plano universitario; en el tercero se presentan los fundamentos que demuestran la
necesidad de incorporar el modelo educativo por competencias para la ensefanza-aprendizaje del arte y, para
terminar, en el cuarto, se exponen las conclusiones a manera de reflexiones.

Los fundamentos teéricos del modelo educativo basado en competencias

Es preciso indicar que, etimolégicamente, el término competencia proviene del latin “competentia” que sig-
nifica competente. De acuerdo con el Diccionario de la Real Academia Espanola (2014), competencia sig-
nifica “incumbencia, pericia, aptitud o idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto determinado”.
No obstante, para fines del estudio, interesa enfatizar en el abordaje del término competencias en el campo
educativo, el cual surge del concepto propuesto por Chomsky (1970) desde la lingiiistica, en el que define las
competencias como el conjunto de reglas que favorecen la generacién de innumerables desempefios. Tam-
bién, se encuentra en el estudio realizado por Le Boterf (1997) para la aplicacién del término competencias
en el campo educativo. El autor precisar que las competencias permiten movilizar recursos cognitivos desde
los siguientes aspectos:



1. Laintegracién de los conocimientos, habilidades y actitudes, pues resultan pertinentes para la resolucién
de problemas determinados.

2. En el ¢jercicio de la competencia el ser humano desarrolla procesos cognitivos complejos, sustentados en
los esquemas y estilos de pensamiento, a partir de los cuales se instrumentan las acciones que dardn res-
puesta a una situacién determinada.

3. Las competencias profesionales se crean durante el proceso formativo del ser humano, en el cual tiene
importancia la experiencia adquirida.

Continuando sobre este aspecto, Perrenoud (2008) expresa que las competencias hacen referencia al con-
junto de tareas, actividades y situaciones, desarrolladas por el sujeto a partir de las nociones, conocimiento e
informacién, lo cual implica el desarrollo de competencias generales para el uso de procedimientos, métodos
y técnicas. En tanto que Pérez y Angel (2007), definen las competencias como “el conjunto de habilidades,
actitudes, valores, emociones y motivaciones que cada sujeto o grupo, colocan en accidn en un contexto de-
terminado para satisfacer las demandas particulares en cada situacién” (p. 13).

De lo expuesto se deduce que las competencias abarcan el conjunto de comportamientos que el ser humano
desarrolla y demuestra por medio de su capacidad para la resolucién de problemas ante determinadas situa-
ciones.

En opinién de Diaz (2006), la aplicacién del término competencias en el campo educativo supone la inte-
gracién de tres elementos: “(a) una informacién, (b) el desarrollo de una habilidad y (c) puestos en accién en
una situacién inédita” (p. 20). Por tanto, una competencia se observa sobre la base de los elementos descritos,
lo cual implica el dominio de una informacién determinada, el desarrollo de una habilidad o habilidades y la
puesta en préctica de tales habilidades para la resolucién de un problema.

De este modo, el autor destaca la importancia del enfoque educativo basado en competencias como fun-
damento del proceso de ensenanza-aprendizaje. No obstante, enfatiza también en la necesidad de analizar
los distintos modelos de ensefianza que pudieran aplicarse, como por ejemplo, el aprendizaje significativo,
el aprendizaje situado, el aprendizaje colaborativo y el aprendizaje basado en problemas; los cuales deberdn
seleccionarse en funcién del campo disciplinario, los objetivos del proceso de ensefanza-aprendizaje, las com-
petencias establecidas en el perfil curricular, entre otros aspectos.

En este contexto, la aplicacién del modelo educativo descrito, asi como su concrecién en la formacién in-
tegral, implica la capacitacién del docente en competencias, para asi promover el desarrollo del contexto
adecuado para la ensefanza-aprendizaje desde el modelo por competencias. Este docente comienza a tener el
papel de mediador y el estudiante comienza a tener un papel estratégico en su proceso formativo, el cual, en
lineas generales, se dirige hacia la construccién de conocimiento pertinente para la resolucién de problemas
concretos a partir de la integracién de la teorifa y la practica, con principios de autonomia, creatividad, inter-
disciplinariedad y ética.

Como lo afirman Inciarte y Canquiz (2008)

Tanto la integralidad como la pertinencia hacen exigencias a los actores fundamentales del
curriculo: al docente, quien debe aceptar que el que ensefa también aprende; que el pro-
ceso de formacién es dialégico y un espacio pedagdgico para la indagacién, exploracién,
mediacién y diversidad; por su parte el alumno debe estar motivado por aprender, identifi-
cado con sus propias necesidades y las del colectivo, desarrolla habilidades meta-cognitivas
como la reflexién o el aprender a aprender, asume la responsabilidad de aprender indepen-
dientemente, accede a la informacién y el conocimiento, es co-responsable en la construc-
cién del proceso de formacién. Los otros actores que complementan el colectivo curricular
deben reconocer la esencia del proceso educativo en cuanto a la formacidén del ser personal
y social. En sintesis, todos los actores deben reconocer que la educacién no es una serie de
aprendizajes definitivos, sino una bisqueda permanente, en la que todo tiene un sentido y
puede cambiar, entonces el aprendizaje, el egresado, el conocimiento, la tecnologia, como
productos del curriculo, no son productos acabados (p. 5).
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De lo expuesto, se deduce que los actores participantes en el proceso de ensenanza aprendizaje promueven
mediante el cumplimento de sus funciones una educacién pertinente, en la que el curriculo se recrea de ma-
nera constante en funcién de las necesidades, tanto del estudiante, como del docente-mediador. Para tal fin
se integran nuevas practicas diddcticas que promuevan el desarrollo de competencias genéricas y especificas,
asi como novedosos instrumentos de evaluacién orientados a promover la construccién de conocimiento sig-
nificativo. A continuacién se presenta cémo la actividad mediadora del docente se hace significativa con las
nuevas pricticas que ofrece relacionada con la aplicacién de este modelo educativo basado en competencias
en el dmbito universitario.

La aplicacién del modelo basado en competencias en la formacién universitaria

Sobre la base de los argumentos expuestos en los parrafos precedentes, podria surgir el interés de la aplicacién
del modelo basado en competencias en la formacién universitaria, pues es precisamente en la universidad,
como espacio de formacién, donde, través de las funciones de docencia, investigacién y extensién, se pro-
mueve el desarrollo integral de una sociedad. Como lo expone Padrén (1994) en el Modelo de Universidad
Colectivista, las instituciones universitarias deben articular los procesos de investigacién y docencia univer-
sitaria para la formacién de profesionales integrales con competencias para dar respuesta a las necesidades de
la sociedad.

En tal sentido, el autor enfatiza que la articulacién mencionada se inicia en la extensién en la que se recopilan
las demandas de la sociedad en materia de investigacion universitaria. Tales demandas se transfieren hacia
los grupos y centros donde se desarrollan los proyectos de investigacién, cuyos resultados retornan hacia la
extensién para aportar las soluciones encontradas, asi como hacia la docencia para enriquecer el curriculo
universitario.

De modo que, como afirman Garcia y Anido (2015 pp. 58-64), a partir del modelo mencionado se realiza
una renovacion y actualizacién curricular constante en funcién de las demandas de la sociedad en el campo
de formacidn profesional, a fin de que los futuros profesionales se formen con competencias bésicas, genéricas
y especificas para construir el conocimiento que fundamenta el desarrollo econémico y social.

Los autores citados dan cuenta de que el modelo descrito se sustenta en lo que se ha denominado modelo edu-
cativo basado en competencias, abordado de manera amplia en la seccién precedente, el cual se caracteriza, en
opinién de Garcia y Anido (Ob. cit.), en los siguientes términos: (a) programas educativos orientados a que
los futuros profesionales aprendan a emprender en diferentes contextos y situaciones; (b) formacién integral
e interdisciplinaria del ser humano; (c) procesos formativos que fundamentan la ensefianza-aprendizaje en el
aprendizaje significativo.

En esta orientacién, resulta de interés mencionar que, desde los afos, se han iniciado acciones orientadas
a incorporar el modelo educativo basado en competencias en la educacién universitaria. Al respecto, en el
marco de la Conferencia Mundial sobre la Educacién Superior, la UNESCO (1998) precisé la necesidad de
promover el aprendizaje significativo, asi como el desarrollo de competencias generales y especificas en el ser
humano para contribuir con el desarrollo cultural, social y econémico de la sociedad. También se senalé que
entre las principales funciones de la educacién superior destacan:

Socialmente, la construccién de conocimiento pertinente el desarrollo del pensamiento critico por medio de
la integracion de la extensidn, la investigacién y la docencia universitaria. En opinién de Garcia (2013), los
aspectos que dan cuenta de la importancia de la aplicacién de este modelo educativo a nivel universitario se
resumen en:

1. El modelo educativo basado en competencias promueve la aplicacién de un enfoque que abarca todo el
sistema de las instituciones educativas, por ende, cada institucién debe precisar claramente el perfil curri-
cular de las competencias de los futuros profesionales para cumplir de forma pertinente con sus funciones
profesionales en el campo laboral.
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2. El curriculo universitario en los distintos campos del saber no se acomoda a partir de asignaturas que
fragmentan y parcelan el conocimiento. A diferencia de esta visién tradicional, bajo el modelo de compe-
tencias, las asignaturas se articulan e integran a partir del saber: ser, hacer, actuar y convivir para fomentar
el desarrollo de competencias que fundamenten la formacién integral de los futuros profesionales.

3. El trabajo curricular a nivel universitario consiste en precisar las prcticas implicitas o explicitas del pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje para determinar su correspondencia con la formacién del talento humano,
eliminar las pricticas que se encuentren descontextualizadas o replantear las que presenten limitaciones
para alcanzar los objetivos educativos propuestos en materia de competencia profesional.

Estas consideraciones resultan importantes debido al giro conceptual que encierra la aplicacién del modelo de
competencias, de un sistema centrado en el profesor, a un enfoque centrado en el alumno. Se quiere acabar
asi con la nefasta forma tradicional de impartir la educacién dentro de las aulas universitarias en las que el
profesor, profesaba una verdad y depositaba el conocimiento en los estudiantes para ser repetido y evaluado
desde una perspectiva memoristica.

El caso es que, con el modelo de competencias, lo que se persigue realmente en el dmbito universitario es ge-
nerar un proceso formativo pedagdgico y constructivo en el que los estudiantes vivan, se apropien y convivan
con la experiencia de trabajar con autonomia, de forma colaborativa y construyendo su aprendizaje significa-
tivo, haciendo del aula de clase un espacio de calidad educativa.

Por ello, se hace necesario considerar las proposiciones que el proyecto Tuning (2003) ofrece, el cual tiene su
génesis en la necesidad de mejorar la calidad educativa de las instituciones de educacién superior a través de
la incorporacién del enfoque basado en competencias en los curriculos universitarios. Dicho proyecto funda-
menta el modelo educativo sobre la base del saber: ser, hacer, conocer y convivir; al mismo tiempo considera
los retos a los que se enfrentan las instituciones universitarias como consecuencia del proceso global; lo cual
induce a un replanteamiento del curriculo universitario para dar paso a una formacién de profesionales inte-
grales, tal como lo plantean Inciarte y Canquiz (2008) cuando afirma que:

Trabajada desde la atencién a la formacién del ser humano, social y profesional, de alli
es que se debe atender la formacién humanistica y la formacién cientifico-tecnoldgica.
Formacién en los saberes fundamentales: el conocer, el hacer, el ser, el sentir, el convivir,
entre otros que puedan considerarse esenciales. Otras orientaciones que consideramos se
debe trabajar en bisqueda de la integralidad es la formacién en lo bioldgico, psicolégico,
estético y espiritual, aspectos que a nuestro juicio han estado desatendidos. Para esto el
curriculo debe ser flexible, abierto a las oportunidades del entorno, en corresponsabilidad,
integrado y sustentable (p. 4)

Esta formacién integral en competencias dentro del contexto universitario facilita el desarrollo integral de la
persona y abre las posibilidades de que el estudiante, cuando se inserte en el campo laboral, sea un profesio-
nal con capacidad critica, ético, responsable, apto para articular la teorfa y la practica; sepa responder a los
problemas del contexto y actuar con valores en el ejercicio profesional, lo cual demostrarifa una clara concep-
cién del papel de la educacién socio-formativa y las funciones universitarias en la formacién de profesionales
competentes.

Arte y competencias para la transformacién en el aula

En la actualidad el estudiante universitario de arte, en su pensum de estudio, se enfrenta constantemente en
la construccién del conocimiento con la transdiciplinariedad, pues el sujeto se vincula con el arte en un en-
cuentro con el mundo de las realidades, fruto de la experiencia artistica en cualquiera de sus manifestaciones
a través del lenguaje.

Ahora bien, cabe mencionar que la universidad en la actual sociedad del conocimiento ha comenzado a in-
troducir el modelo por competencias en la formacién de profesionales, lo cual implica en el campo del arte
la instrumentacién de estrategias diddcticas pertinentes para la ensefianza-aprendizaje de esta disciplina, a fin
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de armonizar los valores estéticos (belleza, unidad, armonia) y los valores sociales (solidaridad, convivencia,
respeto a las diferencias de pensamiento, creencias, actuaciones) en un espacio de libertad.

Desde esta perspectiva, interesa enfatizar la pertinencia del modelo educativo por competencia para la ense-
flanza-aprendizaje del arte y es en este sentido en el que puede afirmarse que el arte y el enfoque por com-
petencias se articulan de manera consistente en la formacién de un profesional universitario integral con
capacidad para la construccién del conocimiento desde una perspectiva inter y transdicisplinaria.

No obstante, a pesar de la importancia del modelo por competencia en la formacién de profesionales en la
disciplina del arte, se observan algunas debilidades que limitan su aplicacién pertinente en el aula. Entre
estas destacan: la falta de actualizacién de los contenidos programdticos de la unidades curriculares, la poca
capacitacién de los docentes universitarios de esta drea, lo cual se une a la motivacién por la adopcién de
nuevas estrategias diddcticas, asi como la incorporacién de la investigacién como fundamento de los disefios
curriculares en la accién did4ctica.

Al respecto, Araujo (2010) manifiesta que “el arte se ha visto como una expresién sesgada, de acuerdo a los
patrones sociales. De esto se desprende la distincién entre lo popular (marginado, excluido) y lo académico
(oficial, estandarizado)” (p.151). Tal aspecto incide de manera significativa en los resultados artisticos en vista
de que involucra, tanto la visién cultural del artista, como la cosmovisién personal que repercute de manera
determinada en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en la construccién del conocimiento.

Por tal razdn, la ensenanza-aprendizaje del arte implica vincular los conocimientos previos, disciplinarios e
interdisciplinarios, con las habilidades y destrezas requeridas para la utilizacién de técnicas artisticas que, al
final, se plasman en la obra creada. Sin embargo, desarrollar competencias en el campo del arte implica reali-
zar un proceso consensuado entre el docente universitario y los estudiantes, ya que es esto lo que movilizard
los recursos cognitivos y alcanzard los fines planteados, los cuales, en la mayoria de los casos, se manifiestan
en las expresiones artisticas.

La razén es que, tanto el facilitador, como los alumnos manifiestan altos niveles de subjetividad, pues los
valores de ambos expresan su condicién humana a través de sus movimientos (danza), creaciones (pintura,
escultura, etc.) y otras especificidades de la creacién artistica. Este es un proceso en el que el estudiante-artista
se configura como el sujeto que produce arte y en su etapa final lo plasma en la obra. Entonces, el “artista es,
consecuentemente, el punto de arranque de la existencia del Arte” Ob. cit., p.161). Asi mismo, Araujo afirma
que, debido a estos altos niveles de subjetividad implicitos en la disciplina artistica, es que la obra puede tener
una significacion para el estudiante-autor y otra distinta para el espectador, quien se recrea al observarla, ya
que éste podria desconocer el contexto dentro del cual se ha generado la obra.

Ahora bien, para que la ensefianza-aprendizaje del arte se desarrolle bajo el modelo por competencias, se hace
necesario promover la construccién del conocimiento en el aula, utilizando estrategias diddcticas de parte del
docente que permitan precisar la condicién humana de cada estudiante, sus necesidades, los conocimientos
previos sobre la disciplina en cuestién y la realidad cultural en la que se desarrolla el proceso formativo, el cual
se manifiesta con mucha frecuencia en la expresién artistica. Por ello Eisner (1995) afirma que, en la ensenan-
za-aprendizaje del arte, se requiere promover la “apropiacién” de los hébitos de percepcién y comportamiento
para transformarlos en verdaderas posibilidades y opciones de vida.

En el mismo orden de ideas, Abad (2009), dentro las funciones contempordneas del arte, identifica la in-
tegracién de la realidad construida por el artista con todos los sustratos de la realidad y no sélo como una
manifestacion superior del espiritu del ser humano. En definitiva, para Abad, las manifestaciones artisticas se
fundamentan en:

Una serie de estrategias de cémo cada persona o colectivo las aplica y contextualiza en su propio proyecto de
“construccién de la realidad” (el arte, como mediador de significados, se produce en un contexto de relacién
y estos significados se construyen de acuerdo con esta necesidad de interpretar la realidad). Estrategias que
no sélo sirven para descubrir nuevas oportunidades, sino como una manera de concretar elecciones y asumir
compromisos. Cuando las artes desempefian esta funcién contextualizada en cada situacién de realidad, otor-



gan a lo individual una forma publica en la cual pueden participar otros como manifestacién e invitacién a
una construccién colectiva de los significados (p. 20).

En el aula universitaria es muy importante la contextualizacién de la realidad de los estu-
diantes que participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en este proceso uno de los
elementos que se hace més significativo es el aporte de las competencias que cada estudian-
te puede realizar durante el proceso de contextualizacién. Le toca, entonces, al docente
insertar estrategias acordes al desarrollo de las distintas temdticas para poder relacionar la
realidad de cada estudiante con la realidad publica que le toca abordar, buscando asi una
construccion significativa del conocimiento adquirido.

Sobre este aspecto, Pérez (2002) concibe el arte como el territorio que fundamenta las habilidades del ser
humano, tanto en la construccién de lenguajes discursivos, como en los no discursivos de cardcter afectivo,
simbélico y emocional. De modo que, bajo el modelo por competencias, en el campo del arte existen muchas
formas de clasificar las competencias, pero éstas requieren ser consideradas desde una mirada holistica en
funcién del desarrollo integral de la persona, en un enfoque socio-formativo, si se pretende formar en com-
petencia dentro de la educacién superior del arte.

Esto significa que ni el estudiante, ni el docente son el centro del proceso, pero si la vinculacién inter-sis-
témica entre ambos, en la cual el docente se acerca al proceso de ensefanza-aprendizaje desde una mirada
metacognitiva, ejecutando los procesos de manera explicita para saber cémo y cudndo se van a utilizar, claro
estd, sin olvidar que uno de los elementos més interesantes para el desarrollo de las competencias es el método
a utilizar, el cual debe estar claramente definido para asi poder discriminar las competencias desde las mds
complejas, a las mds simples, tomando como punto de partida algunos elementos que le van a permitir cla-
sificarlas en: lo noonico (epistémico), las potencialidades (habilidades), lo personal (su desarrollo), lo grupal
(relacién inter o intrapersonal) y lo social (contexto, cultura). (Ver cuadro 1).

Cuadro 1: Modelo de competencia para la ensenanza del arte

Noonico

Potencialidades

Personal

Grupal

Social

Conocer los materiales,
procedimientos 'y téc-
nicas que se asocian a
cada lenguaje artistico.

Capacidad de interpretar
y percibir creativa e ima-
ginativamente problemas
artisticos.

Conocer los métodos ar-
tisticos susceptibles de
ser aplicados a proyectos
socio—culturales.

Capacidad de trabajo co-
laborativo en equipo, or-
ganizando desarrollando
y resolviendo el trabajo,
aplicando estrategias de
interaccion.

Analizar la repercusion
reciproca entre el arte, la
sociedad y el compromi-
so0 social del artista.

Capacidad de aprendi-
zaje de las metodologias
creativas asociadas a
cada lenguaje artistico.

Capacidad de trabajar
autbnomamente, desa-
rrollando la capacidad
de plantear y concluir el
trabajo artistico personal.

Capacidad para identifi-
cary entender los proble-
mas del arte que generan
procesos de creacion.

Capacidad de colabora-
cion con otros profesio-
nales de otros campos
para desarrollar adecua-
damente el trabajo artis-
tico.

Comprensién critica de
la dimensién pre-formati-
va y de incidencia social
del arte.

Capacidad de produ-
cir, comunicar, exponer,
relacionar y reflexionar
ideas dentro del proceso
creativo.

Capacidad de iniciativa y
de espiritu emprendedor.

Capacidad de iniciativa
propia, automotivacion,
reflexién y de andlisis
critico.

Capacidad de interactuar
con otros grupos y para
la proyeccion de sus
creaciones artisticas.

Capacidad para activar,
entender generar 0 modi-
ficar un contexto cultural.

Nota: Rocha, R. (2016). Adaptado de Herndndez, “El papel del arte en la adquisicién de competencia para el modelo de ensefan-
za-aprendizaje del Espacio Europeo de Educacién Superior”.

Dentro de este conjunto de competencias, el elemento noonico da los fundamentos epistémicos que le dardn
sentido al conocimiento y orientacion al ser del estudiante. Al consolidar lo aprendido, el estudiante fusionard
sus potencialidades en un hacer que, a su vez, se reflejard en su creacién mediante aquellas competencias que
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son parte de su ser interior; quedan, entonces, aquellas competencias exteriores a él que lo vinculan con el
desarrollo del convivir, con lo grupal y lo social; elementos que le dan sentido contextual al estudiante.

Cuando se educa en arte con todas estas competencias, la realidad que sale al encuentro entre el docente y el
estudiante con la obra realizada, se acompana de razones hermenéuticas, tal como lo explica Marrero (2015),
quien afirma que:

El conocimiento que se estudia y aprende no tiene un cardcter tedrico-demostrativo, sino
que se maneja con historicidad, persuasién, practicidad e intersubjetividad, en bisqueda
de un pensamiento sentido, utilizando las palabras de Eisner, que no es otra cosa que el
pensamiento artistico de cada persona (p. 82).

Si el docente pretende que el estudiante elabore una obra que exalte su pensamiento artistico desde el arte
abstracto, debe persuadirlo para disefar, construir y elaborar una obra que tenga sus caracteristicas. Lo mds
importante no es una clase tedrica sobre el estilo de arte, sino invitarlo e incentivarlo a que exprese su pen-
samiento artistico en relacién con los elementos que lo componen y le dan significado a este estilo de arte.
Ahora bien, la creacién no estaria completa si no se le incluye la expresién estética que en si misma es una
competencia propia, tanto del docente, como del estudiante en la que la belleza se expresa, tal como lo senala
Durén (1998):

En todos los tiempos, en todos los espacios y en todas las culturas, los seres humanos se
han expresado con estética; y ocurre asi, ya que la aprehensién, reproduccién y produccion
estética de la realidad pertenece a su forma de ser, a su propia condicién (p. 386).

Ahora bien, la estética es el lado bello, sublime, original y particular de la obra, la cual se culmina cuando la
estética se incorpora en la realidad, haciéndose parte de ella misma. Una vez terminada la creacién, bajo la mi-
rada del modelo de competencias propuestas y dentro del enfoque pedagdgico socio-formativo, la ensenanza
adquiere un cardcter transdisciplinario con un profundo sentido ético, debido a que docente y estudiante se
han conjugado en la construccién de un pensamiento artistico y de un impulso de habilidades y de aptitudes
que le van a dar la conceptualizacién de artista.

Conclusiones

Las ideas expuestas indican que la sociedad de hoy, caracterizada por cambios y transformaciones rdpidas
en tiempos cortos con exigencias nuevas, requiere una educacién superior que vaya mds alld de la simple
informacién. Se necesitan instituciones universitarias abiertas para formar seres humanos integrales, capaces
de estimular con sus actitudes y aptitudes la construccién de conocimiento en el aula, aptos para resolver
problemas, abiertos a nuevas iniciativas y dispuestos a acompanar los procesos de humanizacién y, ademds,
que puedan desplazar el pragmatismo y la fria tecnologia.

El propésito de esta propuesta conceptual es una invitacién para que los docentes universitarios vinculados
con la ensefianza del arte adopten un modelo pedagdgico socio-formativo, con actitud critica y creativa en la
implementacién del modelo de competencias y sus diferentes estrategias diddcticas para asi favorecer el pro-
ceso de ensefanza-aprendizaje. En consecuencia, se promueve el replanteamiento de los modelos educativos
tradicionales por modelos mds adecuados y pertinentes para la construccién de conocimiento en el aula, lo
cual se realiza con principios de autonomia, ética, solidaridad, andlisis critico, emprendimiento, entre otros.

En este sentido la universidad asume un papel importante al contribuir a afianzar la disciplina y la necesidad
de formar profesionales capaces de insertarse en un mundo laboral competitivo y cambiante que, sin duda,
exige prepararse con idoneidad para el trabajo en cada especialidad. El compromiso universitario para satis-
facer la demanda del mercado laboral consiste en formar un talento humano con competencias para desem-
penarse eficientemente en este campo, asi como para vivir en sociedad. En el caso del arte implica entender
el disefio como oficio y como disciplina constructora de una estética social que participa en la formacién del



imaginario colectivo y de la cultura contempordnea. En efecto, el diseno cumple con la tarea de entrelazar
multiples factores que generan un hecho poético y se realizan como constituyentes de su mundo.

Para que la ensefianza-aprendizaje del arte se desarrolle bajo el modelo por competencias se hace necesario
promover la construccién del conocimiento en el aula, utilizando estrategias diddcticas de parte del docente
que permitan precisar la condicién humana de cada estudiante, sus necesidades, conocimientos previos sobre
la disciplina en cuestién y la realidad cultural en la que se desarrolla el proceso formativo, el cual, al final, se
manifiesta con mucha frecuencia en la expresién artistica

Para formar por competencia dentro de la educacién superior en arte, el docente debe discriminar las compe-
tencias a partir de lo mds complejo a lo mds simple, tomando como punto de partida el aspecto noonico, en
el que las ideas y fundamentos epistémicos se amalgaman para darle sentido al conocimiento y orientacién al
ser del artista. Asf pues, para consolidar lo aprendido, el artista fusionard sus potencialidades o aptitudes en
un hacer que se reflejard en su creacién, complementando éstas con aquellas competencias que son parte del
ser propiamente y que conforman lo personal de cada ser humano, su esencia.

De este modo, para el desarrollo del convivir, lo grupal y social se mezclan y le dan sentido contextual al artis-
ta, sefialando los elementos econdémicos y de “marketing” que puedan dar salida a la creacién que él produjo.
Es, pues, en la universidad donde se promueve el desarrollo integral de una sociedad a través de las funciones
de docencia, investigacién y extensién. Como lo expone Padrén (1994), en el Modelo de Universidad Co-
lectivista, las instituciones universitarias deben articular los procesos de investigacién y docencia universitaria
para la formacién de profesionales integrales con competencias que le den respuestas a las necesidades de la

sociedad. ®
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