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Resumen

En la presente investigacién se plante6 aplicar una
estrategia de ensefianza-aprendizaje basada en el uso
de la dramatizacién para desarrollar temas asociados
a la asignatura Historia de Venezuela. El estudio se
enmarcé en el enfoque cualitativo, con nivel descrip-
tivo y estudio de campo en la metodologia investiga-
cién accién. La experiencia consisti6 en el diseno y
aplicacién de una serie de actividades en las cuales se
empled la dramatizacién como recurso de ensenan-
za-aprendizaje. Como resultados de esta experiencia
se logré constatar una mejora sustancial, en aspec-
tos conceptuales, procedimentales y actitudinales al
momento de participar en las actividades, ademads de
una contribucién importante en la construccién de
identidad nacional y desarrollo del pensamiento his-
torico.

Palabras clave: Historia de Venezuela, recursos edu-
cativos, la dramatizacién, identidad nacional y pen-
sar histéricamente.

Abstract

In this research it is considered to employ a tea-
ching-learning strategy based on the use of dramati-
zation in order to develop topics related to the His-
tory of Venezuela subject. The study was made using
a qualitative approach, in a descriptive level and a
field study in the action-research methodology. The
experience consisted in the design and application
of several activities in which dramatization was used
as a teaching-learning resource. The results of this
experience confirm a substantial improvement in
conceptual, procedural and attitudinal aspects at the
moment of participation in these activities. In addi-
tion, it is a relevant contribution during the cons-
truction of national identity and the development of
historical thinking.

Keywords: History of Venezuela, educational re-
sources, dramatization, national identity, historical

thinking.
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Introduccién

a metodologia educativa es una dimensién del acto educativo de particular importancia, pues esta di-
mension garantiza la formacién del individuo en el sentido que Diaz y Alemdn (2011) establecen:

La educacién de los individuos implica el final conseguido, o sea hablamos de la accién so-
cial (educar) sobre los individuos (seres sociales) capacitdndolos (desarrollo de capacidades) para
comprender su realidad y transformarla de manera consciente, equilibrada y eficiente para que
puedan actuar como personas responsables socialmente (p.3).

Para estos investigadores educar lleva implicita la idea del avance y el progreso, por lo que el proceso educati-
vo significa preparacién para transformar la realidad en bienestar social. En esta noble labor, la metodologia
que orienta los procesos educativos, entre ellos el proceso de ensenanza-aprendizaje, juega un papel de suma
importancia, puesto que en ella se establecen las técnicas, los recursos, los medios, el contenido y las estrate-
gias que orientan el desarrollo de estos procesos y los resultados que del mismo se obtienen. Es por ello que,
planificar una estrategia diddctica que resulte exitosa en su aplicabilidad debe: (a) adecuar el contenido al
curriculo, (b) respetar las individualidades de los educandos, (c) tomar en cuenta sus necesidades, intereses,
fortalezas y debilidades y (d) adaptar la planificacién a las condiciones que impone el aula de clase. Para lo-
grarlo la metodologia educativa resulta ser un aporte significativo que debe evaluarse para conocer el impacto
que la planificacién causa en los estudiantes.

El presente trabajo muestra los resultados de la aplicacién de una metodologia educativa orientada en una se-
rie de actividades académicas, en las que se empled la dramatizacién como medio para representar los hechos
histéricos mds relevantes que se dieron cita durante un periodo significativo de la historia contemporanea de
Venezuela.

En el disefio de dichas actividades, se tomé en consideracién los resultados del andlisis inicial de la situacién
actual en lo referente al dominio de contenidos conceptuales y actitudinales, también ciertos aspectos aso-
ciados a las fortalezas con las que cuentan los estudiantes que participaron en la investigacién. Es importante
resaltar que los aportes de la dramatizacién en ambientes educativos se ven reflejados en investigaciones que
han mostrado resultados significativos en el desarrollo de ciertas competencias relativas a la comprensiéon y
asimilacién de contenidos curriculares (Ntufiez Cubero y Navarro Solano, 2007; Motos, 2009; Ibdnez, 2010),
como también aporta elementos de sumo interés en aspectos asociados a la educacién emocional (Navarro
Solano, 2009; Cruz, Caballero y Ruiz, 2013).

A tal efecto, la presente investigacién se enmarca dentro de metodologia de investigacién-accién bajo el pa-
radigma cualitativo de nivel descriptivo. La metodologia propuesta obedece a las debilidades detectadas en
contenidos conceptuales y en aspectos actitudinales de los estudiantes del segundo afio de Educacién Media
General de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz Orda” con el objetivo de ofrecer una via hacia la transformacién de
la realidad, de la mano con los participantes involucrados en la situacién problemdtica.

La ejecucién de esta metodologia no sélo logré un cambio significativo en los aspectos antes sefalados, sino
que también se pudo comprobar, a través de su implementacién, que los estudiantes lograron ciertos niveles
de desarrollo de habilidades para aprender a pensar histéricamente y la adquisicién o fortalecimiento de la
identidad nacional.

Metodologia

Se inicia estableciendo el enfoque bajo el cual se llevé a cabo la investigacion.



Para Martinez (2011):

El enfoque es la perspectiva o el horizonte de sentido desde el que se observa la realidad. Por lo
tanto en éste cuentan los intereses, las intencionalidades y los conocimientos con los que el inves-
tigador percibe, categoriza y conceptualiza los fendmenos estudiados. (p.11)

En lo que respecta a esta investigacion, se propone describir los cambios que se evidenciaron en los estudiantes
del segundo afio de Educacién Media General de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz Orda” cuando la dramatiza-
cién fue empleada como recurso de ensehanza-aprendizaje en contenidos de la asignatura Historia de Vene-
zuela. Por ende, el estudio se desarrollé en un contexto social-participativo en la que la realidad fue percibida
como objetiva, cambiante y conocida por todos los participantes en la interaccién social.

Por otro lado, la puesta en practica de la dramatizacién en un ambiente escolar, propio de un aula de clases,
creo un escenario en el que fue posible el desarrollo de procesos que pudieron ser expresados en términos des-
criptivos u observados como hechos fundamentalmente relevantes, los cuales pudieron correlacionarse con el
amplio contexto social. Por las razones antes expuestas, la investigacién se enmarcé en el enfoque cualitativo.
Martinez (ob. cit.) explica:

La investigacion cualitativa busca la comprension e interpretacién de la realidad humana y social,
con un interés practico, es decir con el propdsito de ubicar y orientar la accién humana y su reali-
dad subjetiva. Por esto en los estudios cualitativos se pretende llegar a comprender la singularidad
de las personas y las comunidades, dentro de su propio marco de referencia y en su contexto
histérico-cultural. Se busca examinar la realidad tal como otros la experimentan, a partir de la
interpretacién de sus propios significados, sentimientos, creencias y valores (p. 17).

Desde el punto de vista metodolégico, esta investigacién es integral y naturalista, puesto que estudié a las
personas y a los grupos en su ambiente natural y en la vida cotidiana que experimentaron en las aulas de clase.
Por lo tanto, se emplearon como técnicas de recoleccién de informacién la observacién y las entrevistas infor-
males o conversacionales, como también semiestructuradas; los instrumentos utilizados durante la aplicacién
de estas técnicas fueron: los cuadros de trabajo, los cuestionarios de preguntas cerradas, abiertas y mixtas.

En lo concerniente al procedimiento empleado durante la investigacién, es de explicar que se tomé en consi-
deracién tanto lo que establece Callejas (2005) como los siguientes aspectos: (a) el contexto social participati-
vo bajo el cual se desarroll$ la investigacién, (b) los datos tomados en el entorno natural y (c) bajo el enfoque
cualitativo, quienes condujeron a la eleccidn de la investigacién accién como marco metodoldgico para llevar
a cabo las acciones a lo largo del estudio realizado. Esta metodologia consistié en la aplicacién de las cuatro
fases, propuestas por Callejas (ob. cit.): Fase I: andlisis critico de la situacién inicial. Fase II: plan de trabajo.
Fase III: experimentacién o ejecucién. Fase IV: evaluacién de los cambios logrados por medio del plan de
trabajo y en comparacién con el andlisis critico de la situacién inicial.

En cuanto al disefio, es de senalar que la misma tiene un disefio de campo debido a que el estudio se llevd
a cabo obteniendo los datos directamente de los docentes del drea de sociales y de los estudiantes que parti-
ciparon en la misma, es de resaltar que al momento de ejecutar las actividades, en el marco de la investiga-
cién, no se modificaron las condiciones existentes. Con relacién al nivel de la investigacién, se trata de una
investigacién descriptiva, ya que su objetivo es describir tanto el estado actual de la situacién inicial como las
repercusiones que ocurrieron en los sujetos de estudio cuando los mismos fueron sometidos a las condiciones
que impuso la investigacién.

Ahora bien, debido a las caracteristicas propias de una investigacién bajo un enfoque cualitativo se debe tener
en cuenta que la participacién del investigacién con el sujeto de estudio (personas o grupos de personas) es
directa y en forma natural por medio de una interaccién de tipo dialégico y comunicativo, esto debido a que
su finalidad primordial es la comprensién de las experiencias individuales o colectivas en condiciones espa-
cio-temporales, la aceptacién de la diferencia y de la singularidad de los individuos como de sus grupos de
referencia es el fundamento de la tarea comprensiva (Martinez, 2011).
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Por estas razones, el grupo que conformé los informantes clave estuvo constituido por un pequefio nimero de
personas, pues se debe brindar cierta garantia de la participacién efectiva del investigador en la relacién sujeto
que investiga-sujeto que es investigado. Este grupo de personas estuvo conformado por dos (02) docentes del
drea de sociales y los treinta y cuatro (34) estudiantes que constituyen el grupo de ninos/ninas (con edades
que oscilan entre los doce (12) y trece (13) afios) del segundo ano de Educacién Media General de la U.E.
“Carlos Emilio Munoz Oroa”, ubicada en el municipio Libertador del estado Mérida.

No obstante, en la primera etapa de la investigacién accién (andlisis critico de la situacién inicial) se consi-
derd, como parte de los informantes clave proveniente del grupo de estudiantes, a un niimero de cinco (05)
estudiantes, esto, debido al cardcter exploratorio que tiene esta primera etapa, se considerd que no es necesario
dialogar con todo el grupo, sin embargo, en la tltima etapa de la investigacién accién (evaluacién de la estra-
tegia) se considerd al grupo total de estudiantes como informantes clave.

Resultados y discusion

Andlisis critico de la situacién inicial

En este aparte se presentan y analizan los resultados obtenidos en la primera etapa de la investigacién accién.
Para ello, se empled la técnica de la entrevista mediante la aplicacién de dos instrumentos: cuestionario 1y
cuestionario 2. Es de tener en cuenta que esta primera etapa tiene cardcter explorativa y la informacién obte-
nida cumplié con dos propésitos: (a) explorar la situacién inicial para tener una aproximacién de los fenéme-
nos que en ella se dan cita y (b) establecer los pardmetros iniciales que permitieron desarrollar las estrategias
diddcticas basadas en el uso de la dramatizacién, las cuales se presentan en la segunda fase de la investigacién
accion.

Asf mismo, como resultado de la informacién obtenida se logré identificar el problema, origen, causas, con-
secuencias y las posibles soluciones. Lo que conllevé a una formulacién del mismo, permitiendo el plantea-
miento de interrogantes que motivaron la presente investigacién. La aplicacién de los instrumentos se llevd
a cabo bajo una atmésfera de cordialidad y respeto dando lugar a un ambiente propicio para la fluidez de la
informacién.

Con relacién a esto tltimo, la informacién obtenida en ambos instrumentos se organizé mediante la clasifi-
cacién de los contenidos en categorias y subcategorias, las cuales obedecieron a claves o palabras provenientes
de los informantes cuando transmitieron el significado que los mismos otorgan a sus acciones. Por lo que el
proceso de categorizacién de la informacién es inherente al trabajo de investigacién. Gracias a la categori-
zacién de la informacion se logré establecer nexos y relaciones entre los diferentes hechos registrados en el
contexto estudiado.

La informacién obtenida, con la aplicacién del instrumento, cuestionario 1, a los cinco (05) estudiantes se-
leccionados, se muestra en las cuadros indicados en los numerales que van desde el uno (01) hasta el cinco
(05), mientras que la informacién recogida mediante el instrumento cuestionario 2 aplicado a los dos (02)
docentes del drea de sociales, se aprecia en los cuadros indicados en los numerales seis (06) y siete (07). En el
cuadro 8 se refleja la triangulacidn de la informacidén recolectada a través de aplicacién de los dos instrumen-
tos mencionados. Esta triangulacién consistié en la integracién y contraste de las opiniones emitidas por los
informantes clave para poder hacer una aproximacién a la situacién inicial.

Resultados del anilisis critico de la situacidén inicial

Las estrategias de ensenanza-aprendizaje bajo las cuales los docentes del drea de Sociales de la U.E. “Carlos
Emilio Mufioz Aroa” ejecutan sus actividades académicas en la asignatura historia, para el momento de rea-
lizar la investigacién, estdn fuertemente influenciadas por metodologias que han perdido su vigencia debido
a la comprobada ineficacia que ellas presentan cuando se desea promover aprendizajes significativos, motiva-
cién al estudio, desarrollo del pensamiento, habilidades para aprender a aprender, entre otras.



Cuadro 1: Resultados de la entrevista aplicada al estudiante 1

Categoria (*)
Subcategoria (-)

Cuestionario 1

* Estrategias de ensefian-
za-aprendizaje.

- Técnicas o procedimientos.
- Recursos
- Actividades

. Te gustan las clases de historia Sl NO__ ¢ Por qué?

R: No, porque la verdad no me gusta la historia

. Crees que estudiar historia sea de provecho paratiSI___ NO__ ;Por qué?

R: No, porque yo quiero estudiar ingenieria y no veo de qué va a servir

. Te gustaria que el profesor o profesora de historia modifique la manera de

dar la clase SI NO ¢,Coémo te gustaria que sea?
R: Si, no tengo idea pero si me gustaria que fueran mas divertidas.

. De qué manera usualmente el profesor desarrolla la clase de historia.

R: Yo creo que eso depende, la mayoria de las veces leemos algunos parra-
fos del libro y la explica, otras veces dicta lo que esta en el libro.

. De qué manera te preparas para presentar los examenes de historia.

R: Reviso en Internet los temas y también leo el libro que mando el profesor.
Lo que mas me cuesta es memorizar fechas y nombres.

. Cual es tu opinién general de la asignatura historia.

R: Pues no me gusta mucho, porque lo mio son los numeros por eso quiero
estudiar ingenieria.

Cuadro 2: Resultados de la entrevista aplicada al estudiante 2

Categoria (*)
Subcategoria (-)

Cuestionario 1

* Estrategias de ensefan-
za-aprendizaje.

- Técnicas o procedimientos.
- Recursos
- Actividades

. Te gustan las clases de historia Sl NO__ ¢ Por qué?

R: No, porque son aburridas aunque la profesora trata de hacerlas divertidas

. Crees que estudiar historia sea de provecho paratiSI__ NO__ ;Por qué?

R: Si, porque es bueno conocer nuestro pasado.

. Te gustaria que el profesor o profesora de historia modifique la manera de

dar la clase Sl NO ¢,Coémo te gustaria que sea?
R: Si, porque son las dos horas mas largas, el tiempo pasa muy lento.

. De qué manera usualmente el profesor desarrolla la clase de historia.

R: Nos pone a leer del libro a algunos vy utiliza los mapas conceptuales o
semanticos... no recuerdo bien como se llaman.

. De qué manera te preparas para presentar los examenes de historia.

R: Hay que leer mucho porque a la profesora le gustan las preguntas de ra-
zonamiento.

. Cual es tu opinién general de la asignatura historia.

R: Es interesante porque te ensefa cosas del pasado, pero a veces es muy
aburrida.

Cuadro 3: Resultados de la entrevista aplicada al estudiante 3

Categoria (*)
Subcategoria (-)

Cuestionario 1

* Estrategias de ensefian-
za-aprendizaje.

- Técnicas o procedimientos.
- Recursos
- Actividades

. Te gustan las clases de historia Sl NO__ 4 Por qué?

R: No, hay que leer mucho y no me gusta leer.

. Crees que estudiar historia sea de provecho paratiSI_ NO__ ;Por qué?

R: No, no veo para qué me va a servir.

. Te gustaria que el profesor o profesora de historia modifique la manera de

dar la clase Sl NO ¢,Coémo te gustaria que sea?
R: Si, porque a veces son muy fastidiosas, el profe habla mucho.

. De qué manera usualmente el profesor desarrolla la clase de historia.

R: La mayor parte del tiempo dicta lo que esta en el libro y después se pone
a explicarlo, a veces nos pregunta que entendemos 0 nos pone a copiar.

. De qué manera te preparas para presentar los examenes de historia.

R: Me aprendo de memoria las fechas y las cosas mas importantes.

. Cual es tu opinién general de la asignatura historia.

R: La verdad no sé qué decir... el profe dice que es importante y no veo por-
que aprender cosas del pasado sea importante.
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Cuadro 4: Resultados de la entrevista aplicada al estudiante 4

Categoria (*)

Subcategoria (-) Cuestionario 1

1. Te gustan las clases de historia Sl NO__ ¢ Por qué?
R: Si, la profe usa mucho los mapas conceptuales y explica los hechos mas
importantes.

2. Crees que estudiar historia sea de provecho paratiSI__ NO__ ;Por qué?

R: No, yo quiero estudiar medicina
3. Te gustaria que el profesor o profesora de historia modifique la manera de
dar la clase Sl NO ¢,Coémo te gustaria que sea?
R: No, pero a veces es fastidiosa sobre todo cuando nos pone a leer y hacer
resimenes 0 ensayos.
4. De qué manera usualmente el profesor desarrolla la clase de historia.
R: Hacemos lecturas y nos pregunta sobre lo que entendemos. Siempre uti-
liza los mapas conceptuales nos ayuda a resumir la informacion.
De qué manera te preparas para presentar los examenes de historia.
R: Busco informacion en internet, ella nos dice que debemos hacerlo porque
la informacion alli es actual y hago los ensayos que envia la profe, siempre
salen preguntas de esos ensayos.
6. Cual es tu opinién general de la asignatura historia.
R: Me gusta me parece buena, sélo que a veces me aburre.

* Estrategias de ensefian-
za-aprendizaje.

- Técnicas o procedimientos.
- Recursos
- Actividades 5

Cuadro 5: Resultados de la entrevista aplicada al estudiante 5

Categoria (*)

Subcategoria (-) Cuestionario 1

1. Te gustan las clases de historia Sl NO__ ¢ Por qué?
R: No, son aburridas.
2. Crees que estudiar historia sea de provecho paratiSI__ NO__ ;Por qué?

R: No, la historia no sirve... no entiendo porque vemos esa materia.

Estrategias de ensefian- 3. Te gustaria que el profesor o profesora de historia modifique la manera de

za-aprendizaje.

dar la clase Sl NO ¢,Coémo te gustaria que sea?
- Técnicas o procedimientos R: Me 'da igual. L
- Recursos " | 4. De qué manera usualmente el profesor desarrolla la clase de historia.
- Actividades R: Leemos, copiamos... la profe habla y hace mapas.

5. De qué manera te preparas para presentar los examenes de historia.

R: No hago nada, me da igual. Escribo lo que me acuerdo que vi en clase
6. Cual es tu opinién general de la asignatura historia.

R: No tengo opinion.

Por tal razén, no es de extranar que los estudiantes que participaron en la entrevista reportaran poco interés
por estudiar historia y una baja aceptacién como asignatura de un curso escolar, en la que no reconocen la
necesidad de su existencia en el conjunto de asignaturas que cursan en segundo ano.

Por otro lado, se debe reconocer la praxis educativa que realiza la Docente B, al emplear los mapas concep-
tuales y mentales con cierta regularidad en sus clases. Este tipo de estrategias se encuentran enmarcadas en las
teorfas constructivistas de la ensenanza y el aprendizaje, con las cuales existe cierta garantia de generar en los
estudiantes empatia por la asignatura, aprendizajes significativos y se aleja un tanto del aprendizaje mecdnico
y memoristico, sin embargo, en los estudiantes entrevistados que reconocen participar en este tipo de estrate-
gias de ensefianza-aprendizaje reportaron que en ocasiones se aburren en las clases.

Los resultados obtenidos en esta primera etapa de la investigacién permitieron, entre otras cosas, establecer la
manera actual como los docentes del drea de Sociales de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz Orda” desarrollan sus
actividades académicas relacionadas a la ensefianza y aprendizaje de la historia con los estudiantes del segundo
ano de Educacién Media General de mencionada institucién.



Cuadro 6: Resultados de la entrevista aplicada al docente A

Categoria (*)
Subcategoria (-)

Cuestionario 2

* Estrategias de
ensefianza-
aprendizaje.

- Técnicas

0 procedimientos.

- Recursos
- Actividades

Indique de qué manera desarrolla Usted la clase de historia

R: Yo explico el tema y ellos participan respondiendo las preguntas que les hago...
claro, no participan todos.

Ha pensado alguna vez en cambiar la forma como actualmente desarrolla la clase de
historia. ¢ Por qué?

R: No en realidad. Porque no me va mal siempre aprueba la mayoria, solo se quedan
unos pocos... como siempre los que no estudian.

Qué recursos emplea para desarrollar la clase de historia

R: El libro texto, siempre lo leemos en clase. El pizarron para anotar cosas importan-
tes como las fechas y los nombres de los personajes historicos. Me gustaria usar un
Video Beam pero no cuento con ello.

Qué tipo de actividades desarrollan los estudiantes durante la clase de historia.

R: Depende del contenido, a veces leen en voz alta para todos algunos parrafos y luego
explico la lectura. Hago énfasis en las cosas importantes. También copian lo que escribo
en el pizarrén que casi siempre son: fechas, nombres, ciudades, hechos importantes
Qué actividades asigna a sus estudiantes para desarrollar en su casa y prepararse
para las evaluaciones y reforzar los conocimientos.

R: Leer el libro texto, hacer resimenes de lo estudiado en clase, revisar informacion
en Internet.

Como es el comportamiento de los estudiantes durante la clase de historia. A qué cree
Usted que se deba dicho comportamiento.

R: Es muy pasiva, casi no participan. Es que ellos no se interesan por estudiar historia,
porgue no ven de qué les sirve. No todos son asi, hay casos puntuales en los que si se
ve el interés por aprender. Como siempre son los buenos estudiantes que salen bien
en todas las materias.

Cuadro 7: Resultados de la entrevista aplicada al docente B

Categoria (*)
Subcategoria (-)

Cuestionario 2

* Estrategias de
ensefianza-
aprendizaje.

- Técnicas

0 procedimientos.

- Recursos
- Actividades

Indique de qué manera desarrolla Usted la clase de historia

R: Trabajo empleando mapas conceptuales para desarrollar conceptos y mapas men-
tales para construir una idea general del tema.

Ha pensado alguna vez en cambiar la forma como actualmente desarrolla la clase

' de historia. ¢Por qué?

R: Antes trabajaba con lecturas de resimenes entregados en clase, pero me di cuenta
que se aburrian mucho. Entonces decidi cambiar empleando mapas conceptuales y
mentales y siento que me va mucho mejor.

Qué recursos emplea para desarrollar la clase de historia

R: El libro texto, material de Internet que descargo y los traigo al salon de clases, el
pizarron.

Qué tipo de actividades desarrollan los estudiantes durante la clase de historia.

R: Copian los mapas que se construyen con la participacion de todos, al final hacemos
un debate o un intercambio de opiniones basado en el contenido disgregado en los
mapas.

Qué actividades asigna a sus estudiantes a sus estudiantes a desarrollar en su casa
para reforzar los conocimientos y prepararse para las evaluaciones.

R: Leer el libro texto y consultar algunas paginas de Internet. En algunas ocasiones
los invito a construir un ensayo sobre el tema que los ayude a ordenar la ideas, por lo
general algunas preguntas del examen estan reflejadas en los ensayos.

Como es el comportamiento de los estudiantes durante la clase de historia. A qué

. cree Usted que se deba dicho comportamiento.

R: Depende del tema, a veces es pasiva y otras veces son activos, intervienen mucho
en clase, sobre todo en los debates o en el intercambio de opiniones. Supongo que
depende de si han consultado a no la informacién en internet o en el libro texto antes
de venir a clases, siempre los invito a hacerlo, o creo que puede deberse también a la
actualidad del tema que se estudia, mientras mas actual sea el tema mas comentarios
se observan.
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Cuadro 8: Triangulacién de los datos

Categoria (*)
Subcategoria (-)

Informante
(Estudiantes)

Informante
(Docentes)

Investigador

* Estrategias de
ensefianza-
aprendizaje.

- Técnicas

- Recursos
- Actividades

o procedimientos.

Reconocen algun desa-
grado por la historia, a la
que no ven su aplicabili-
dad en contextos fuera
del aula de clase, como
un aprendizaje para la
vida.

Advierten sobre el gusto
de recibir una clase de
historia diferente, que su
desenvolvimiento  este
enmarcado en un contex-
to divertido, ameno.

Las estrategias de apren-
dizaje se basan en lec-
turas del libro texto y en
lecturas de paginas de
Internet. Se centra en un
aprendizaje mecanico vy

Observan cierta pasivi-
dad en la forma como
los estudiantes se des-
envuelven en las clases
de historia. Aunque en
el caso de la Docente B,
ella reporté un comporta-
miento mas activo.

Las estrategias didacti-
cas en clase se basan
en lecturas, dictados, co-
piado desde el pizarréon
y mapas conceptuales y
mentales.

Los recursos son el libro
texto, paginas de Inter-
net, el pizarrén.

Las estrategias de ensenan-
za-aprendizaje estdn enmarcadas
en teorias caducas, que no garan-
tizan el desarrollo de aprendizajes
significativos. Promueve una acti-
tud pasiva en clase lo que conlle-
va al no disfrute de la misma por
parte de los estudiantes. Aunque
la Docente B realiza un esfuerzo
valioso al emplear el uso de los
mapas conceptuales y mentales
que corresponde a estrategias de
ensefianza-aprendizaje enmarca-
das en la Teoria Constructivista.
Los recursos son los tradicionales:
libro texto, paginas contentivas de
contenidos, borrador.

Las actividades no estan adapta-
das a las necesidades de los es-

memoristico. tudiantes. Aunque se puede con-
siderar como un punto a favor el
uso de la Internet para consultar

informacion.

Plan de trabajo

Se inicia la segunda etapa de la investigacién accidn, por lo tanto, en las préximas lineas se presenta el plan de
trabajo. Con relacidn a ello, es necesario tener en cuenta que el andlisis de la situacién inicial informé sobre
la poca motivacién que reciben los estudiantes de parte del profesor durante las horas de clase, asi como tam-
bién, la necesidad de renovar la forma actual de ejecutar las clases, tomando en consideracién que la nueva
manera de llevarlas a cabo se configure en actividades que sean amenas.

Por ende, la estrategia diddctica consideré los aspectos antes sefialados y ademds procurd la inclusién de ele-
mentos que brinden cierta garantia hacia la adquisicién de habilidades para aprender a pensar histéricamente
y la promocién de la identidad nacional, aspectos que se encuentran poco atendidos en las actuales estrategias
de ensenanza-aprendizaje implementadas por los docentes del drea de Sociales en la institucién donde se de-
sarrollé la investigacion.

En ese sentido, en el plan de trabajo, las actividades didécticas se planificaron empleando la dramatizacién
como recurso. El contenido curricular tomado en cuenta versa sobre la historia de Venezuela, especificamente,
los periodos presidenciales desde 1830 hasta la actualidad. La razén fundamental que justifica el uso de este
contenido curricular se debe a razones técnicas, ya que para el momento en el que se planificé llevar a cabo la
accién diddctica coincidié con dicho tema, es de tener en cuenta que la experimentacién se desarrollé en el
segundo lapso del periodo lectivo ano escolar 2014 - 2015.

En el cuadro 9 se presenta el plan de trabajo, el cual se planificé para llevarse a cabo durante seis (06) semanas
de clases, una clase semanal de 90 minutos de duracién. En los cuadros identificados con los numerales diez
(10), once (11) y doce (12) se especifican las actividades planificadas en cada una de las estrategias de ense-
fianza-aprendizaje que se ejecutaron en las aulas de clase.

En las estrategias de ensenanza-aprendizaje “Dramatizando vamos y nos ayudamos” y “Todos somos Presi-
dentes” se considerd el uso de la dramatizacién debido a los aportes que la misma conlleva cuando es emplea-



da en ambientes educativos. Es por ello que con su implementacién, se buscé que el ambiente en el salén de
clases cambiard significativamente, procurando un escenario mds divertido y participativo, en el que se respe-
taran las individualidades y se brindara un tiempo para que cada uno ocupara un lugar importante durante el

desarrollo de la actividad en clase.

Cuadro 9: Plan de Trabajo. Presidentes de Venezuela

Dirigido a:

Estudiantes del segundo afio de Educacién Media General de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz
Oraa”

Duracion:

Segundo Lapso. Afio Escolar 2014 — 2015

Objetivos:

Citar los aspectos mas significativos de cada periodo presidencial relacionado a la economia,
la politica, lo social y cultural.

Narrar los acontecimientos que lo conllevaron a la presidencia de la Nacion.

Describir aspectos relacionados con el nacimiento, la educacion y formacién politica e ideolo-
gica de cada presidente.

Apreciar cada periodo presidencial en sus diferencias y similitudes hacia la construccion de la
identidad nacional.

Contenidos:

Periodos presidenciales de Venezuela desde 1830 hasta la actualidad.

Sesiones:

La estrategia se ejecutara en seis (06) sesiones de dos (02) horas académicas cada una (cada
sesion tiene una duraciéon de 90 minutos).

Metodologia:

Primer paso: Escoger el presidente. Cada estudiante escoge un presidente venezolano (se
acepta la posibilidad que a dos o mas estudiantes escojan el mismo presidente) y explica las
razones que lo motivan a dicha escogencia, se aceptan juicios de valor, opiniones personales
0, incluso, opiniones dadas por terceros a los que ellos quieran hacer referencia.

Segundo paso: Documentacién. De acuerdo al presidente seleccionado, cada estudiante debe
investigar todo lo relacionado al periodo presidencial del presidente que escogié. Se debe en-
focar en lo siguiente:

- Aspectos econdémicos, politicos, sociales y culturales.

- Aspectos de indole personal, por ejemplo: lugar de nacimiento y fecha, quienes fueron sus
padres, gustos o preferencias (vestidos, calzado, musica, apariencia personal), educacion,
formacion politica e ideologica.

Para llevar a cabo el proceso de documentacion el estudiante cuenta con las explicaciones que
el docente promueve, pero no es suficiente, ya que la informacion ha de ser complementada.

Tercer paso: Construccién del guion teatral. Una vez que el estudiante tenga a mano todo lo
relativo a su presidente, se construye un guion basado en dicha informacién. Este guion debe
estar escrito en primera persona. El Docente unicamente orientara la construccion del mismo,
y no participara directamente en su construccién. La construccion del guion es tarea exclusiva
del estudiante. Puesto que, cada estudiante debe conocer muy bien su guién, de la misma
manera como un actor de teatro conoce lo que va a decir durante su participaciéon en una obra.

Cuarto paso: Escenificacion. Una vez que el guion esta construido y previamente ensayado
por el estudiante, viene el momento de la dramatizacioén. En este punto de la actividad el es-
tudiante debe caracterizar a su presidente en la forma de hablar, de vestir, de opinar, de mo-
verse, gestos, entre otros. Al momento de hacer la representacion teatral, el estudiante debe
emplear recursos que le permita mostrar la informacion que va a transmitir. Asi como también
acondicionar el ambiente para que este adecuado para desarrollar la dramatizacién. Es decir,
en la puesta en escena, donde el estudiante hace su papel dramatico (él es el Presidente), se
desarrolla en el salén de clase a donde es invitada toda la comunidad que conforma la Unidad
Educativa para escuchar a cada Presidente Venezolano contar todo acerca de su vida y obra.
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Cuadro 10: Estrategia: Eligiendo al Presidente

Tiempo:

90 minutos aproximadamente.

Actividad:

Presentacion de la estrategia de ensefianza-aprendizaje basada en la dramatizacién de un
presidente venezolano.

Descripcion:

Se inicia la actividad explicando a los estudiantes que en las préximas semanas estudiaremos
los periodos presidenciales desde 1830 hasta la actualidad. Teniendo en cuenta que no se
estudiara el actual periodo presidencial por razones técnicas: la informacién referente aun esta
en construccion. Por ende, la actualidad se refiere al periodo presidencial del Teniente Coronel
Hugo Rafael Chavez Frias. Para realizar este estudio se les informara que cada estudiante
debe escoger un presidente de cualquiera de los periodos antes explicado, para ser represen-
tado por él por medio de una representacion teatral. Al momento de hacer la seleccion del pre-
sidente se les pedira, a cada estudiante, que explique las razones que lo llevaron a tal eleccion.
Una vez concluida esta parte de la actividad, se finaliza con la misma estableciendo las siguien-
tes instrucciones:

1. Buscar informacion por medio de libros, prensa, internet e incluso entrevistando a una per-
sona para conocer aspectos como:

- Econdmicos, politicos, sociales y culturales del periodo presidencial.

- De indole personal, por ejemplo: lugar de nacimiento y fecha, quienes fueron sus padres,
gustos o preferencias (vestidos, calzado, musica, apariencia personal), educacion, forma-
cion politica e ideolégica.

2. Llevar la informaciéon al salén de clases para ser compartida entre todos los estudiantes
mediante el desarrollo de ensayos, como una via hacia la preparacion de la presentacion
final.

3. Construir un “guién” (se trata el guion teatral) con el resultado que se obtenga de las obser-
vaciones hechas por el docente y los estudiantes durante el desarrollo de los ensayos.

Cuadro 11: Estrategia: Dramatizando vamos y nos ayudamos

Tiempo:

90 minutos aproximadamente.

Actividad:

Realizacion de la dramatizacion del presidente elegido, basado en el guién teatral construido

Descripcion:

En esta actividad sélo participaran 17 estudiantes, en otra sesion participara el restante. Cada
estudiante tendra un tiempo aproximado de cinco (05) minutos para ejecutar su dramatizacién
mostrando lo investigado hasta el momento, al finalizar el docente indicara qué aspectos del
contenido investigado debe corregir y cuales debe reforzar. Los estudiantes dan su aprecia-
cion sobre la puesta en escena, no se trata de corregir o de afirmar si esta bien o no, el objetivo
es informar de lo que observan e indican en qué aspectos el acto de dramatizar podria ser
mejor. No se descarta que los estudiantes también brinden sus aportes para construir el guion.

Observacion:

Para hacer posible que la actividad se desarrolle en el tiempo establecido se selecciona del
grupo, que no participara en los ensayos, a dos estudiantes: uno fungira como cronometrista
(llevara el tiempo de cada participante) y el otro como organizador (establecera en qué orden
se llevara a cabo la participacion).

Cuadro 12: Estrategia: Todos somos Presidentes

180 minutos aproximadamente. Se desarrolla en dos bloques, con un receso de quince minu-

Tiempo: tos.
Actividad: Realizagién de la dramati_zacién, qucla’consiste enla pu_esta en escena de todos los elementos
necesarios para lograr la interpretacion teatral del presidente elegido.
Los estudiantes deben acondicionar el ambiente en el cual desarrollaran su dramatizacion, de
Descripcion: modo que simule una oficina presidencial. Cada estudiante tendra un tiempo aproximado de

5 minutos para desarrollar su interpretacion, la cual consiste en poner informaciéon que haga
referencia a lo que se va a explicar y realizar el papel dramatico.

Observacion:

Los estudiantes deben ambientar el salén de clases para que parezca una oficina presidencial
adecuada a la época.

Se usan los roles cronometrista y organizador, esta vez, los roles deben ser reasignados cuan-
do los estudiantes que los ejerzan pasen a desarrollar su dramatizacion.




La representacién del papel dramdtico durante los ensayos (Dramatizando vamos y nos ayudamos) y en la es-
cenificacién (Todos somos presidentes) pretende brindar una forma diferente de explicar el contenido alejada
de la exposicién tradicional, para abrir paso a un praxis mds centrada en el aprendizaje que en la ensenanza
entorno a una atmoésfera mds jocosa y menos formal.

Durante el tiempo comprendido en las seis (06) semanas de clase no se planificé un dictado, una copia, una
exposicién magistral del contenido por parte del docente, como tampoco elaboracién de resimenes o de
ensayos por parte de los estudiantes; lo inico que, al parecer, se mantuvo de las estrategias anteriormente apli-
cadas es la elaboracién de un guidn teatral, sin embargo, no se solicit6 una entrega del mismo, por parte del
estudiante. Se espera que ello sea suficiente para que los estudiantes se motiven a escribirlo, ya que no significa
la elaboracién de un trabajo escrito.

Experimentacién y evaluacién

En esta fase de la investigacion se emplearon dos tipos de instrumentos para recolectar informacién: los cua-
dros de trabajo y un cuestionario mixto (identificado como cuestionario 3). El primero se aplicé a lo largo
del desenvolvimiento de las actividades, por ende, en cada una de las clases se empled un cuadro de trabajo.
El segundo se implementé al finalizar las actividades que se llevaron a cabo, enmarcadas en el plan de trabajo.

Por lo tanto la informacién, en esta fase, se presentard en dos partes: (a) experimentacién o ejecucién, en
esta se muestra la informacién recogida en cada uno de los cuadros de trabajo y al final se entregan las con-
clusiones de lo interpretado durante la experimentacién. (b) resultados del cuestionario mixto, se dedica
este espacio para presentar los datos obtenidos con la implementacién de éste, el cual fue suministrado a los
estudiantes al finalizar la dltima sesién.

Experimentacion o ejecucion

La experimentacion se llevé a cabo en el segundo lapso del afio escolar 2014 - 2015. Durante aproximada-
mente seis (06) semanas se desarrollé una sesién semanal. En cada una de ellas particip6 el grupo de estudian-
tes en su totalidad, a excepcidn de algunas eventualidades en la que se ausentd, una que otra vez, uno (01) o
dos (02) estudiantes por razones de indole personal.

En los cuadros identificados con los numerales que van desde el trece (13) al dieciocho (18) se muestran los
cuadros de trabajo contentivo de las impresiones recogidas durante la experimentacién. En este instrumento
se registré la informacién tomando en consideracién lo observado y la interpretacién de lo observado, segin
como se apreci6 el fenémeno en el momento que se dio cita.

Antes de presentar el andlisis de los resultados recogidos en este instrumento es necesario acotar lo siguiente:

1. El grupo de estudiantes del segundo ano de Educacién Media General que participé en la investigacién,
como parte de los informantes clave, estd constituido por 34 personas. Por lo que es imposible trabajar
con todos ellos en un tiempo aproximado de 90 minutos. Para solventar esta situacién se dividié al grupo
en dos subgrupos: Grupo A y Grupo B. De esta manera, en cada sesién, sélo se trabajé con la mitad del
grupo, pudiendo asi, brindar un tiempo de cinco (05) minutos, aproximadamente, para que ellos realiza-
ran su ensayo.

2. En la dltima sesidén todos los estudiantes deben realizar su representacién dramdtica, por esta razdén se
tomaron algunas consideraciones que antes no eran necesarias. Gracias a los ensayos se logré determinar
que los cinco (05) minutos que cada estudiante tiene para efectuar su acto es suficiente. Por lo tanto, se
requieren 180 minutos para que todos participen. En ese sentido, se conversé con la docente de matemd-
ticas para que cediera las horas que inician justo después del segundo receso. Con este tiempo adicional,
incluyendo el receso previo, se planificé la dltima sesién de la siguiente manera: Desde las 8:45 am hasta
10:15 am presentan la dramatizacién 17 estudiantes. Luego, de 10:15 am a 10:30 am se toma un receso.
Finalmente de 10:30 am a 12:00 m presentan la dramatizacion los restantes 17 estudiantes.
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Cuadro 13: Sesién 1: Escogiendo al Presidente

Docente: Lila Requena

Fecha: 22/04/15

Lugar: Aula de 2do afio de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz Oraa”

Hora: 8:45 am

Actividad: Cada estudiante escoge el presidente que desea dramatizar

Descripcion de lo observado

Interpretacioén de lo observado

Se inici6 explicando que el nuevo tema de historia de Venezuela trata sobre los pre-
sidentes que ha tenido Venezuela en toda su historia de vida republicana desde su
origen en 1830. Los estudiantes, en su mayoria, estaban atentos a la informacion
que se estaba suministrando.

Se pregunto a los estudiantes de qué forma querian ellos se desarrollara este tema
y no hubo participacion de ellos, salvo un estudiante que pregunto si para el exa-
men iban todos los presidentes.

La docente inicidé una exposicion a muy groso modo del significado de Venezuela
como pais republicano, continué su exposicion mencionando algunos presidentes
que ha tenido Venezuela y sus aportes mas significativos en la construccion del
pais que hoy dia tenemos.

Luego mostré en una lamina de papel bond el nombre de todos los presidentes
que ha tenido Venezuela desde 1830 hasta la actualidad (no se consider6 el actual
presidente) con sus respectivos periodos presidenciales. La lista origin6é en ellos
cierto asombro al ver que se trataba de una cantidad considerable de presidentes.

En medio de murmullos inicié la explicaciéon de la actividad a la que llamé “Esco-
giendo un Presidente”. Luego se indicé: “cada estudiante va a escoger un presiden-
te de esta lista y va a explicar las razones que lo motivan a escogerlo”.

Esta explicacion causé que los estudiantes cambiaran un poco su actitud hacia la
lista de presidentes. Cuando entendieron que no se trataba de una memorizacién
de cada uno de ellos la actitud fue cambiando. Incluso, al darse cuenta que soélo
debian escoger uno empezaron a interesarse un poco mas.

Los estudiantes fueron nombrados en orden de acuerdo a la ubicacion en el salon
en direcciéon derecha a izquierda. Se fueron levantando uno por uno, indicaban el
nombre del presidente y luego emitian una o dos razones del por qué su eleccion.
Entre los aportes mas relevantes se citan:

“Mi papa dijo una vez él fue un buen presidente”

“Me gustaria saber mas de él”

“Tengo curiosidad porque algunos dicen que fue malo y otros dicen que fue bueno”
“El fue un dictador... s verdad?”

En la mayoria de las intervenciones se dijo: “No sé por qué... pero bien... me da
igual ese u otro”.

Para terminar, la docente indicé lo siguiente: Cada uno de ustedes va a buscar
informacion del presidente seleccionado. La informacion debe estar relacionada a
aspectos econémicos, politicos, sociales y culturales de su mandato, como también
relacionada a aspectos personales como por ejemplo: lugar y fecha de nacimien-
to, quienes fueron sus padres, gustos o preferencias (vestidos, calzado, musica,
apariencia personal), educacion, formacion politica e ideoldgica. Esta informacion
la pueden buscar en libros, prensa, internet e incluso entrevistando a una persona.
Esta informacion debe ser traida a clase y presentada por usted mediante una
interpretacion teatral donde usted es el presidente. Es decir, usted va a narrar la
informacion, como si se tratara de un cuento de su propia vida, haciéndose repre-
sentar como el presidente que usted escogiod.

Sigue explicando que esta actividad sera realizada a modo de ensayo en las si-
guientes clases de historia, en la que se van a ir corrigiendo detalles tanto en el
contenido como en la representacion dramatica para irse preparando hacia el gran
evento que se llevara a cabo el dia 10/06/14 donde todo el colegio los vera rea-
lizando la dramatizacion del presidente escogido. Finalizé diciendo que a medida
que vaya avanzando en los ensayos se va corrigiendo el contenido que traen, para
ir afinando lo que llamaremos el guién dramatico de la obra de teatro.

Al término de la exposicion, la mayoria de los estudiantes mostré gran aceptacion,
se observé mucho contacto entre ellos intercambiando opiniones, e incluso algunos
se rieron al darse cuenta de que el presidente escogido podria ser dificil de dramati-
zar. Otros mostraron cierta preocupacion porque el presidente escogido es de data
muy vieja y creen que sera muy dificil buscar un video que les muestre como era su
forma de ser, de actuar, caminar, hablar, reirse, entre otros.

En estos casos la docente indicé que de acuerdo a la informacién obtenida pode-
mos imaginarnos como podria ser, para eso estan los ensayos.

La actitud pasiva de los estudiantes es una
consecuencia de la forma tradicional de
ensefianza basada en las exposiciones del
profesor. En un comienzo se puede apre-
ciar cierta atencion por lo que explica el
profesor, pero a medida que avanza la ex-
posicion, la atencién va disminuyendo.

La poca o casi ninguna participacién de
ellos en clase es un reflejo de lo antes se-
falado. No es extrafio observar este tipo
de conductas, pues como ya se habia evi-
denciado en la primera etapa de la investi-
gacioén accion, la participacion de los estu-
diantes es escasa.

Al estar fuertemente influenciados por me-
todologias que apuntan hacia aprendizajes
memoristicos, es de esperar que la lista
cause en ellos asombro, pues pensaran
que deben memorizar lo que cada uno hizo
cuando fue presidente.

La idea de un trabajo enfocado en un sélo
presidente y escogido por ellos mismo brin-
do aceptaciéon de ellos hacia la actividad.
Esto puede deberse a aspectos previamen-
te sefialados. Sin embargo, el poco interés
manifiesto al justificar su elecciéon obedece
al poco interés o compromiso participar en
las clases de historia.

Las justificaciones totalmente alejadas a
contenidos historicos brindan una muestra
del poco conocimiento que ellos tienen con
relaciéon a este tema. La energia mostrada
en algunas intervenciones indica que no to-
dos estan en posicion adversa a las clases
de historia, todavia existen estudiantes en
el curso interesados en estos temas.

La idea de dramatizar al presidente se
convirtid en el centro de atencion de los
estudiantes. Estaban frente a una nueva
manera de participar en las clases. El “al-
boroto” originado al final de la explicacion
dista de la actitud pasiva al inicio de la cla-
se. Evidentemente, un pequefio cambio en
las condiciones o en la manera de hacer las
actividades origina en ellos un cambio de
actitud hacia su participacion. Es de tener
en cuenta que este entusiasmo es al inicio,
y podria desvanecerse en el tiempo. No
obstante, aunque sea inicial y exista dicha
posibilidad, el resultado observado, con
la propuesta de esta estrategia didactica,
advierte que la misma puede significar un
cambio en la forma de desarrollar conteni-
dos de la historia orientado hacia una parti-
cipacion activa del estudiante en las clases
de historia.




Cuadro 14: Sesién 2 (Grupo A): Ensayando y construyendo el guién (1ra parte)

Docente: Lila Requena

Fecha: 29/04/15

Lugar: Aula de 2do afo de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz Oraa”

Hora: 8:45 am

presidente seleccionado por cada estudiante.

Actividad: Cada estudiante del grupo A hara en esta sesion el primer ensayo de la dramatizacién, de acuerdo al

Descripcion de lo observado

Interpretacién de lo observado

Del grupo que no participara en el ensayo (Grupo B) se escogi6 a dos
estudiantes que fungirdn como: cronometrista (llevara el tiempo de cada
participacion) y organizador (determinara en qué orden se hara la parti-
cipacion). Al inicio se observo cierta expectativa por lo que viene, en la
eleccion de los roles la participacion fue masiva.

De los 17 estudiantes, un grupo de 10 cumplié con traer la tarea. De los
cuales, sélo tres (03) hicieron un trabajo que cumplié con las expectati-
vas. No obstante, se observé algunos detalles que ajustar. La tarea de
investigar la informacién relacionada a aspectos de gobierno y persona-
les de cada presidente no esta concluida aun.

La actividad se desarrollo con este grupo de 10 estudiantes por lo que se
dispuso de mayor cantidad de tiempo en cada participacion.

La dramatizacion se llevo a cabo con muy pocos elementos significati-
VoS, no se aprecié entusiasmo durante su realizacion y en la mayoria,
por no decir en todos, el acto de dramatizar se efectio de forma muy
similar a una exposicion.

Se explico a los estudiantes de ambos grupos, que deben hacer la pre-
sentacion del contenido en forma de drama, simulando ser el presidente.

La idea de participar en una actividad
diferente generd en ellos cierta an-
siedad, lo que impulsé querer partici-
par en la eleccion de los roles.

El entusiasmo mostrado por los estu-
diantes en el momento de explicar la
estrategia usando la dramatizacion,
no se correspondié con el compromi-
so de ellos a la hora de buscar infor-
macién. Esto puede deberse a multi-
ples factores que podrian ser ajenos
a la investigacion en desarrollo. Sin
embargo, no se descarta que uno
de esos factores puede ser la apatia
de ellos al participar en las clases de
historia.

La costumbre de realizar exposi-
ciones impera ante la exigencia de
realizar otra actividad diferente. Es
posible que los estudiantes desco-
nozcan el significado de “dramatizar”
el personaje elegido y ante tal des-
conocimiento, emerge lo que desde
siempre ha sido conocido por ellos,
las exposiciones.

La docente hace un nuevo intento
de explicar el significado de drama-
tizar al presidente esperando con
este nuevo intento que los estudian-
tes aprecien el significado y puedan
apropiarse de él.

3. DPara esta Gltima sesién se invitd a los docentes A y B que participaron en las encuestas, a la docente de
matemdticas y a la coordinadora de evaluacién. Como un dato curioso, algunos padres manifestaron su
deseo de estar presentes en esta sesion.

Las actividades planificadas, en cada una de las sesiones, se llevaron a cabo segtin lo establecido. Los tiempos
de ejecucion, los roles que protagonizaron los estudiantes, las instrucciones dadas por el docente, un escenario
dispuesto para la participacidn, entre otros, dieron como resultado una actividad que cumplié con cada uno
de los objetivos especificos propuestos en su implementacién.

Por otro lado, los eventos ocurridos en el marco de la estrategia se documentaron en cada uno de los cuadros
de trabajo, la interpretacién de ellos condujo al logro de los objetivos curriculares propuestos en la estrategia
de ensenanza-aprendizaje. Sin embargo, para el objetivo “Apreciar cada periodo presidencial en sus diferencias
y similitudes hacia la construccién de la identidad nacional” no hay evidencias que permitan afirmar su logro.
La ausencia de datos no significa que el mismo no se haya logrado, es posible que el instrumento utilizado en
esta parte de la investigacién no permitiera verificar este hecho, pues como veremos en la siguiente seccién
con la implementacién del instrumento Cuestionario 3 se logré obtener informacién que permitié compro-
bar el logro de dicho objetivo, entre otros.
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Cuadro 15: Sesién 3 (Grupo B): Ensayando y construyendo el guién (1ra parte)

Docente: Lila Requena

Fecha: 06/05/15

Lugar: Aula de 2do afio de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz Oraa”

Hora: 8:45 am

presidente seleccionado por cada estudiante.

Actividad: Cada estudiante del grupo B hara en esta sesion el primer ensayo de la dramatizacién, de acuerdo al

Descripcion de lo observado

Interpretacién de lo observado

Del grupo que no participara en el ensayo (Grupo A) se escogié a dos
estudiantes que fungiran como: cronometrista (llevara el tiempo de cada
participacion) y organizador (determinara en qué orden se hara la participa-
cion). En esta segunda oportunidad, menos estudiantes (comparando con
la sesion anterior) se ofrecieron para ejecutar estos roles.

Esta vez, los 17 estudiantes cumplieron con la tarea de entregar la informa-
cién solicitada. No obstante, se observd que algunos trabajos aun necesi-
tan ajustes. En otros trabajos se aprecié un producto casi terminado, sélo
queda arreglar algunos detalles minimos.

La actividad de dramatizar se desarrollé con los 17 participantes. Se em-
pled cinco (05) minutos en cada ejecucion.

La dramatizacion se llevo a cabo en un ambiente mucho méas agradable
comparado con la sesion anterior. La ejecucion teatral de algunos partici-
pantes estuvo bien lograda, con varios elementos representativos o carac-
teristicos del personaje. En estos casos, los estudiantes (el publico) partici-
paron activamente: algunos se rieron, otros aplaudieron, comentaron entre
ellos, senalaron algunos gestos y preguntaron al actor como sabia que él
hablaba asi sino hay registros de audio de ese presidente siendo que es
del siglo pasado.

Otras dramatizaciones se ejecutaron de manera simple, sencilla (en lo que
respecta al acto dramatico, pero en lo que respecta al contenido es nece-
sario aclarar que el mismo esta bien estructurado con suficientes elemen-
tos importantes y significativos). No obstante, los estudiantes (el publico) le
ofrecio a estos actores algunas sugerencias de como hacer la representa-
cion del personaje, pues en algunos casos, ellos sabian por experiencias
pasadas (videos, audios, entre otros) cémo hablaba, se reia, caminaba
incluso hasta como cantaba.

El uso de los roles tiene como fin
brindar a los estudiantes la opor-
tunidad de apropiarse de algunos
elementos importantes en la activi-
dad (tiempo y orden de ejecucion).
Se pudo apreciar un cambio signi-
ficativo comparado con la actividad
desarrollada en la sesion anterior.
Es posible que en la actividad an-
terior los estudiantes no estuvieran
totalmente enterados de lo que
significaba desarrollar lo que se
tenia planificado. La costumbre
de presenciar una clase de his-
toria bajo los mismos parametros
una y otra vez podria ser la causa
que impidiera visualizar lo que se
esperaba de ellos. El resultado de
una actividad mejor lograda, con la
participacion de ellos tanto del que
actuo como de los espectadores
hace suponer lo anteriormente ex-
presado.

La presencia de risas y aplausos
espontaneos durante la realiza-
cion de algunas dramatizaciones
advierten el disfrute de ellos por
este tipo de actividades. Ademas,
la participacién de los espectado-
res por mejorar las representacio-
nes teatrales de sus companeros
hace suponer la presencia de cier-
to compromiso por desarrollar una
actividad cada vez mejor lograda.

Los resultados apreciados en
esta segunda sesion vislumbra el
inicio de una estrategia de ense-
fnanza-aprendizaje que goza de la
aceptacion de los estudiantes, se
evidencia cierto disfrute por parte
de ellos, bien sea desde el punto
de quien hace la representacion
teatral como de quien la observa.

En lo concerniente a la evaluacién es necesario explicar que la implementacién de los cuadros de trabajo
permiti6 establecer el grado de fidelidad entre lo formulado en el plan de trabajo y lo ejecutado en cada una
de las sesiones, asimismo brindé un medio para analizar, en el lugar y en el tiempo justo, el contexto donde
se ejecutaron o desarrollaron las acciones planificadas en el plan de trabajo. Con relacién a esto, Weiss (2008)
explica que tales aspectos constituyen elementos que justifican el uso de la evaluacién en la ejecucién de pro-
gramas con cardcter social.
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Cuadro 16: Sesién 4 (Grupo A): Ensayando y construyendo el guién (2da parte)

Docente: Lila Requena

Fecha: 13/05/15

Lugar: Aula de 2do afo de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz Oraa”

Hora: 8:45 am

Actividad: Cada estudiante del grupo A hara en esta sesién el segundo ensayo de la dramatizacién, de acuerdo

al presidente seleccionado por cada estudiante.

Descripcion de lo observado

Interpretacién de lo observado

Del grupo que no participara en el ensayo (Grupo B) se es-
cogié a dos estudiantes que fungiran como: cronometrista
(llevara el tiempo de cada participacién) y organizador (deter-
minara en qué orden se hara la participacion).

De los 17 estudiantes, solo tres estudiantes incumplieron con
la entrega de la informacién, cabe destacar que estos tres
estudiantes también estan en el grupo de estudiantes que en
la Sesion 2 no entregaron la misma tarea. La actividad se de-
sarrollé con la participacion de 14 estudiantes. La informacién
aportada por los estudiantes estuvo bien lograda, se aprecio
la presencia de casi todos los elementos que deben estar en
ella. Sélo resta ajustar algunos detalles, en algunos de los
trabajos.

La dramatizacion de casi todos los participantes se llevé a
cabo con una buena interpretacion, solo tres (03) de los 14
hicieron una interpretacion deficiente con pocos elementos
caracterizadores del personaje, de este grupo, uno de ellos
interpretd a un presidente de época reciente, al que es posi-
ble encontrar registros de audio y video. Los estudiantes que
fungieron como espectadores aportaron elementos impor-
tantes para mejorar o afinar detalles en las dramatizaciones
realizadas.

Este grupo mostré en la Sesién 2 poco compro-
miso con el desarrollo de la actividad: tanto en
la tarea de investigar la informacion, como en la
dramatizacién en si. No obstante, desde el mi-
nuto uno cuando inici6 la actividad en la sesion
de hoy se observd una disposicion totalmente
diferente. Este cambio de los estudiantes puede
deberse a multiples, entre los que se encuentran:
(a) la manera como el grupo B desarrollé la activi-
dad en la Sesién 3 causo en ellos cierto compro-
miso por hacer algo similar o incluso mejor; (b) la
sesion anterior sirvié de modelo o ejemplo para
que ellos lograran apreciar con mayor claridad lo
que se esperaba con el uso de la dramatizacion;
(c) el trabajo cooperativo bajo el cual se desarro-
lla la actividad, en el que no se trata de evaluar
lo que se hace sino agregar elementos que me-
joren la participacion de cada uno por el bien de
un producto mejor logrado.

A pesar que hay todavia muchos aspectos que
corregir. Se aprecia en ellos disposicion por cum-
plir y de continuar. Lo cual difiere en buena me-
dida con las estrategias tradicionales, donde lo
normal es “profe todo esto va para el examen”.

Cuadro 17: Sesién 5 (Grupo B): Ensayando y construyendo el guién (2da parte)

Docente: Lila Requena

Fecha: 20/05/15

Lugar: Aula de 2do afo de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz Oraa”

Hora: 8:45 am

Actividad: Cada estudiante del grupo B hara en esta sesién el segundo ensayo de la dramatizacion, de acuerdo

al presidente seleccionado por cada estudiante.

Descripcion de lo observado

Interpretacién de lo observado

Del grupo que no participara en el ensayo (Grupo A) se escogi6 a dos estu-
diantes que fungiran como: cronometrista (llevara el tiempo de cada partici-
pacion) y organizador (determinara en qué orden se hara la participacion).
Los detalles que faltaban por afinar apreciados en la sesion 3 fueron supe-
rados en esta entrega del material que constituye el guion teatral.

Dos estudiantes del grupo B faltaron a la actividad de hoy, por lo tanto, la
misma se desarrollé con 15 estudiantes.

El Organizador establecié el orden de la participacion. Los estudiantes es-
taban mas acoplados a la actividad, cada quien sabia que debia hacery la
actividad fluyé de manera 6ptima.

Las representaciones dramaticas se desarrollaron de excelente manera,
aunque se debe reconocer que hubo una dramatizacion que no cumplié
con las expectativas. Algunos estudiantes comentaron que en la vez pa-
sada (Sesion 3) lo habia hecho mucho mejor. Al parecer el estudiante que
la efectud no se encontraba en buenas condiciones de salud, ya que se le
podia apreciar un poco cabizbajo, como preocupado por algo o que algo le
aquejaba.

En las otras, por la forma de actuar algunos estudiantes, se presto para la
risa de algunos y los comentarios jocosos de otros (comentarios sanos, sin
irrespetar al expositor). Se aprecié una mejoria sustancial con respecto al
ensayo ocurrido en la sesion 3.

La actividad que en un principio era
desconocida para ellos, en esta se-
gunda oportunidad (para el grupo B)
se identificé en cada uno de ellos. Al
parecer han quedado atras algunos
elementos que imponia obstaculos y
evitaba su aceptacion en este tipo de
actividades.

La mejoria en las dramatizaciones y
el disfrute de ellos en el contexto de
la clase, marca una diferencia funda-
mental entre lo que fue y lo actual, lo
que es. Al parecer la clase de historia
se ha transformado en una clase dina-
mica y alegre donde la participacion
de los estudiantes es posible, incluso
hasta el punto de permitirse el juego
entre ellos sin faltarse el respeto.
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Cuadro 18: Sesién 6: Dramatizando al Presidente

Docente: Lila Requena

Fecha: 20/05/15

Lugar: Aula de 2do afio de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz
Oraa”

Hora: 8:45 am

Actividad: Cada estudiante dramatizara al presidente seleccionado por él.

Descripcion de lo observado

Interpretacion de lo observado

La asignacion de los roles cronometrista y organizador
se intercambi6 a lo largo de la actividad, ellos mismos
decidian quien llevaba el tiempo y a quien reconocian
como organizador. No fue necesaria la participacion del
docente para asignar estos roles.

El area que se planificd para llevar a cabo la actividad
estaba ambientada para la ocasion. Alli se encontraba
un escritorio y sobre él, un teléfono de la época, unas
hojas, carpetas, una pluma y otros articulos que simula-
ban el escritorio presidencial. Al fondo se encontraba la
bandera, un cuadro de la imagen de Simon Bolivar y un
cuadro de la imagen del Escudo Nacional.

En la actividad participaron 31 estudiantes, tres (03)
estudiantes decidieron simplemente no participar. De
este grupo, seis (06) desarrollaron una caracterizacion
deficiente tanto en contenido, como vestuario y caracte-
risticas personales del presidente dramatizado.

En lo que respecta al contenido, omitieron algunos de-
talles importantes que fueron considerados en los en-
sayo y se suponia que para hoy estarian subsanados.
A pesar de las sugerencias de los estudiantes durante
los ensayos, volvieron a cometer los mismos errores
haciendo caso omiso a las correcciones de sus com-
paneros.

No obstante, el grupo restante de 25 estudiantes logré
una caracterizacion impecable del Presidente interpre-
tado: tanto en el desarrollo del contenido (presentacion
del guion teatral), como en la dramatizacién en si. Es
de reconocer que en este grupo se encuentran tres (03)
estudiantes que durante los ensayos recibieron algunas
sugerencias de sus companeros.

Todos los estudiantes se apoyaron en laminas de papel
bond, sobre las cuales, se encontraba impresa la in-
formacion, sustentada con fotografias para mostrar los
aspectos positivos y negativos de la gestiéon del presi-
dente caracterizado.

Los estudiantes se apropiaron de la actividad, con
muy pocas instrucciones fueron capaces de organizar
el inicio de la misma.

Ambientar el espacio para la ocasion era un indicador
que se tomod en cuenta para desarrollar la dramatiza-
cion. Con los elementos empleados, los estudiantes,
lograron caracterizar el espacio, lo que podria signifi-
car presencia del compromiso asumido por ellos para
lograr el éxito en el desarrollo de la actividad.

La idea de cooperar para lograr un escenario acorde
a la actividad, hace suponer la existencia de un com-
promiso colectivo para salir bien, para lograr un fin.

A pesar de las sugerencias realizadas, algunos es-
tudiantes no adaptaron el guién teatral a solo cinco
minutos. Tiempo asignado a cada turno. Evidencio
ausencia de sintesis en sus elaboraciones.

La puesta en escena matizo el ambiente con cierto
caracter no formal, lo cual condujo a una actividad en
la que equivocarse puede considerarse como parte
del espectaculo. Los ensayos brindaron cierta como-
didad a la hora de participar e incluso, les permitié a
la audiencia interactuar con algunos personajes (pre-
sidentes).

El compromiso de los estudiantes por llevar a cabo
una actividad exitosa volvio a evidenciarse en las dra-
matizaciones realizadas por la mayoria de ellos.

El texto (guidn teatral) narrado en primera persona
permitié a los participantes desarrollar una exposicion
fluida. Contrario a lo que normalmente ocurre en las
exposiciones tradicionales. Por otro lado, brindo cierta
seguridad a la hora de esbozar las ideas fundamenta-
les del texto dando lugar, en ocasiones, al surgimiento
de expresiones propias del Iéxico popular, sin tecnicis-
mos, incluso de forma jocosa, divertida y con ciertos
matices de una voz modulada simulando la voz del
presidente caracterizado.

Al no estar conscientes de dramatizar, personificar el
papel los estudiantes se limitaron a narrar algunos he-
chos aislados, sin tomar en el orden cronoldgico, por
lo que su participacion se desarrollo bajo las misma
caracteristicas que se observa en las exposiciones
tradicionales. Poca fluidez, evocar de forma textual la
informacion y repetir aquello que recuerdo una y otra
vez.

La atencion prestada por lo estudiantes, a lo largo de
la actividad, muestra sintomas de cierto respeto y va-
loracién por el trabajo desarrollado por sus compafie-
ros.




Cuadro 19: Aspectos cualitativos presentes en las respuestas del Cuestionario 3

Categoria (*)
Subcategoria (-)

Cuestionario 3

Dramatizacion como
recurso en el disefio
de estrategias de en-
sefianza-aprendizaje.

Contenidos curricula-
res de la historia de
Venezuela

Actividades disefiadas
y desarrolladas
Afinidad con la estra-
tegia.

Desarrollo de habilida-
des cognitivas

¢ Te gustd interpretar al Presidente que escogiste? Y ¢ Qué opinién tienes de él?

Resultado: Entre los que respondieron simpatia comentaron:

- “Al principio no tenia idea de quién era, pero luego me di cuenta que se trato de
un hombre muy inteligente... fue un buen Presidente”

- “Yo queria saber quién era porque siempre escucho hablar de él... fue justo e
hizo muchas cosas por Venezuela, ayudo a la gente”

Entre los que respondieron poca o ninguna simpatia, expresaron:
- “me dio igual”

- “pues... si”

- “fue un buen Presidente”

Cita algun hecho, situacion o logro que consideras relevante del periodo presi-
dencial que interpretaste

Resultado: Todos respondieron satisfactoriamente a la pregunta, entre sus opi-

niones se citan:

- “...hizo muchas cosas por Venezuela, pero para mi lo mas importante fue na-
cionalizar el petréleo. Eso hizo que dejaramos de ser un pais agricola para
pasar a ser un pais petrolero...”

- “Goémez fue un dictador, pero construy6 hospitales, carreteras, escuelas... lo
malo es que uno no podia opinar porque lo mandaban a matar o lo desapare-
cian”

“El caracazo fue un hecho muy lamentable ocurrido durante el gobierno de Car-
los Andrés Pérez... habia mucho descontento porque las cosas estaban muy
caras’

- “...una de las cosas que mas gusté de Chavez fue la creacion de las misiones,
ya que con ellas ayudaban a los mas pobres...”

¢Durante los ensayos te sentiste incomodo con tus comparneros?

Resultado: La mayoria reportd no sentir incomodidad durante los ensayos, entre

sus intervenciones se citan:

- “... si da algo de pena hacer el papel frente a los compafieros... causa mucha
risa”

- “No me da pena... lo bueno es que la profesora te corrige... es como un ensayo
para salir bien”

- “No me incomoda... total si me da pena ahora también me va a dar pena el dia
de la presentacion y ese dia la profe me evalua”

¢, Como te sentiste al desarrollar el papel dramatico frente a todos?

Resultado: Entre los aportes se citan:

- “... me veo muy parecido al presidente, hasta hablo igual que él... me gusto
mucho”

- “... la barba postiza me pica un poco, pero me siento bien... me siento como un
presidente”.

“Pararme frente a todos como si uno fuera presidente causa mucha gracia, la
verdad me gusto mucho... es diferente”

- “... estuvo muy bien, pero me parecio estar en una exposiciéon normal”
Crees que aprendiste algo.

Resultado: Se evidencié gran cantidad de intervenciones que afirman haber

aprendido algo, entre sus opiniones tenemos:
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Categoria (*)

Subcategoria (-) Cuestionario 3

- “Si aprendi muchas cosas, por ejemplo no sabia que Carlos Andrés y Caldera
habian sido presidentes dos veces ”

- “Yo sabia que Gomez fue un dictador pero pensaba que habia dado un golpe
militar, jamas me habia imaginado que fue presidente porque le robo el poder
a Cipriano Castro... eran compadres”

- “Es una actividad nueva, diferente, me gusta mucho... aprendi mucho”
10.¢,Qué opinién tienes con respecto a la actividad?

Resultado: La mayoria de las intervenciones reconocié que la actividad es dife-
rente, novedosa y divertida. Entre sus opiniones se citan:

- “Es la primera vez que hago esto en historia, me gusto mucho... lo malo es que
duro toda la manana”.

- “Es divertida, mis comparferos hablando como presidentes... para la proxima
los grupos que van a exponer que sean mas pequefios uno sale cansado.”

- “Me parecié una exposicion igual a las demas, solo que esta vez uno tiene que
disfrazarse”.

11. Si desea aplicar de nuevo la estrategia de ensefianza-aprendizaje usando la
dramatizacion qué opinas deberia agregarse de modo que la misma sea mas de
tu agrado

Resultado: Presentaron varias sugerencias, pero no aportaban cambios signifi-
cativos a considerar, sin embargo la presencia de hacer un debate presidencial
predomind en algunas opiniones:

- “... se deberia incluir un debate entre presidentes para discutir puntos en co-
mun o diferentes entre los distintos periodos”.

- “... realizar una discusion entre presidentes para defender cada uno su propio
gobierno”.

12.Cémo calificarias el trabajo de tus comparieros

Resultado: Casi todos usaron adjetivos como excelente, bueno y muy bueno
para calificar el trabajo de sus compafieros. Entre las opiniones se citan:

- “Mi amigo A se la comié hizo una dramatizacién excelente”
- “Todos hicieron una dramatizacién muy buena”

- “... la mayoria hizo una muy buena caracterizacion”

- “... me parecio que todos lo hicieron bien”

Dramatizacion como
recurso en el disefno
de estrategias de en-
sefanza-aprendizaje.

- Contenidos curricula-
res de la historia de
Venezuela

- Actividades disefiadas
y desarrolladas

- Afinidad con la estra-
tegia.

- Desarrollo de habilida-
des cognitivas

Resultados del cuestionario mixto

El instrumento cuestionario 3 se aplicé a los 34 estudiantes que participaron en el desarrollo de las actividades
que se ejecutaron durante las seis (06) sesiones en el marco de la estrategia de ensefianza-aprendizaje basada
en el uso de la dramatizacién. Debido a su naturaleza, los resultados obtenidos, se muestran en dos enfoques
diferentes: una parte es cuantificada (desde la pregunta 1 hasta la pregunta 4), mientras que la otra parte (des-
de la pregunta 5 hasta la pregunta 12) es categorizada y analizada en funcién de los argumentos esgrimidos
por los estudiantes.

A continuacién se presentan los resultados obtenidos desde la pregunta 1 hasta la pregunta 4, mientras que
los resultados obtenidos desde la pregunta 5 hasta la pregunta 12 son presentados en el cuadro 19.

Pregunta 1: Te gustd la idea de usar la dramatizacién para desarrollar el tema Presidentes de Venezuela.

| Si | | No | | Me da igual | | No opino | |

Resultado: El 88% de los participantes marc la opcién “Si”, mientras que un 10% de los participantes eligié
la opcién “No”. Finalmente, un 2% opto por la opcién “Me da igual”.



Pregunta 2: Te gustaria seguir usando este tipo de actividades basadas en la dramatizacién en otros temas de
historia de Venezuela.

| Si | | No | | Me da igual | | No opino | |

Resultado. El 88% de los participantes eligié la opcién “Si”, mientras que el restante 12% opté por el “No”.

Pregunta 3: Segiin tu experiencia a lo largo de las actividades desarrolladas en las tltimas semanas mediante
el uso de la dramatizacién, como calificas la estrategia empleada segtin los siguientes criterios:

|Alegre o divertida | |Aburrida o tediosa | | Novedosa | | Exigente | | Sencilla | |

Resultado: Los estudiantes podian cruzar informacién, es decir, podian escoger mds de una opcién. Se ob-
tuvo lo siguiente: El 45% de los participantes marcé simultdineamente las opciones “alegre o divertida” y
“novedosa’, mientras que un 22% eligi6 simultdneamente las opciones “novedosa” y “exigente”, igualmente
un 20% eligi6 tnicamente la opcidén novedosa y el restante 13% selecciond la opcién “exigente”.

Pregunta 4: Cémo calificas el uso de la dramatizacién en las clases de historia, segtin los siguientes criterios:

Regular | |Bueno | |Excelente | |

Resultado: El 48% de los participantes escogié la opcién “Excelente”, mientras que el 32% de los participan-
tes eligi6 la opcién “Bueno” y el restante 20% sefialo la opcién “Regular”.

La tendencia observada en las respuestas emitidas por los participantes en las primeras cuatro preguntas del
cuestionario 3, permite afirmar que la estrategia de ensenanza-aprendizaje basada en el uso de la dramati-
zacién para desarrollar contenidos de historia en las aulas de clase fue bien recibida por ellos, catalogandola
como una estrategia alegre, divertida y novedosa, ademds, reconocen en ella cierta exigencia para su imple-
mentacién, y a pesar de ello, dejaron bien claro estar dispuestos a volver a participar en este mismo tipo de
actividades en otros temas de historia. En general, calificaron las actividades como una excelente estrategia
para aprender temas de historia.

En otro contexto, las respuestas recogidas en las preguntas que van de la cinco (05) a la doce (12) (ver Cuadro
19) reafirman lo anteriormente expuesto y brindan un ejemplo de las impresiones que los estudiantes tienen
acerca de la experiencia de haber participado en una estrategia de ensefanza-aprendizaje en la que se empled
la dramatizacién como recurso, con ello, se logré evaluar las razones y las acciones que condujeron la idea de
desarrollar este tipo de estrategias. Asimismo, gracias a la informacién recogida por medio de la aplicacién
del cuestionario 3, se evidencié la intensién de los estudiantes por mejorar este tipo de estrategias al proponer
la inclusién de actividades que no estdn previstas, pero que se ajustan perfectamente a los objetivos que la
misma conlleva. También se pudo observar la valoracién que brindan a su propio trabajo y al trabajo de sus
companeros, lo que da muestras de cambios actitudinales hacia la forma de apreciar las actividades que se
realizan en la clase de historia.

Finalmente, las impresiones recogidas en las preguntas seis (06), nueve (09) y lo observado durante sus inter-
venciones brindé un medio para conocer, de los estudiantes, su interpretacién explicativa de los fenémenos
histéricos, de sus causas y sus relaciones con acontecimientos posteriores, intimamente relacionados al per-
sonaje que interpretaron. También se logré observar la forma como ellos, en medio de sus caracterizaciones,
evaluaban tanto las evidencias recogidas como sus interpretaciones, analizaban el cambio a lo largo del tiempo
y razonaban causalmente. Para Carretero y Montanero (2008), estos aspectos estin fuertemente relacionados
a las habilidades para aprender a pensar histéricamente.

Por otro lado, es necesario tener en cuenta que el desarrollo de la identidad nacional no es consecuencia uni-
camente de la adquisicién cognitiva de ciertos contenidos histéricos, sino que se encuentra estrechamente
ligado a aspectos afectivos y emocionales (Carretero y Montanero, ob. cit.). Los aportes recogidos en el ins-
trumento, dan muestra del importante cargamento emocional que la implementacién de la estrategia basada
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en la dramatizacién produjo en ellos, por lo que se puede inferir que este tipo de estrategias promueve el
desarrollo de la identidad nacional.

Conclusiones

Los docentes de historia que laboran a nivel de Educacién Media General deben impulsar la creacién de nue-
vos escenarios hacia una forma distinta de ensefar la historia, que a la vez, promueva en el estudiante cambios
al momento de estudiarla y de aceptarla como asignatura escolar.

La manera como tradicionalmente se viene ensefiando la historia en la escuela en un contexto pasivo, con
pocos elementos significativos y en medio de un aprendizaje basado en el desarrollo de las funciones 16gi-
co-analiticas del pensamiento, produce en la mayoria de los escolares desmotivacién por asistir a clases, una
ensefanza descontextualizada y sin sentido para ellos, un aprendizaje memoristico que impide el avance de
ciertas competencias hacia una total compresion y aceptacién de la historia como asignatura de gran impor-
tancia en su formacién como individuo inmerso en una sociedad.

Los resultados obtenidos en esta investigacion, llevada a cabo con estudiantes del segundo afio de Educacién
Media General de la U.E. “Carlos Emilio Mufioz Or4a”, dan fe de lo anteriormente sefalado. Ademis, ofrece
la existencia de una via alterna en la que es posible ensenar y aprender, bajo un ambiente escolar, propio de
un salén de clases, contenidos curriculares de la historia de Venezuela, procurando el surgimiento de nuevos
escenarios donde se brinda mayor importancia al aprendizaje que a la ensefianza.

Asimismo, estos resultados, marcan el inicio de lo que podria ser una forma distinta de ensefar la historia.
El uso de la dramatizacién como recurso en el disefio de la estrategia permitié evidenciar ciertos elementos
positivos que avalan afirmar que el estudiante disfruta de la actividad, a la vez que reconoce que en ella apren-
de. De igual manera, es una estrategia que promueve la adquisicién de habilidades para aprender a pensar
histéricamente y el posibilita el desarrollo de la identidad nacional

Resulta poco probable, bajo escenarios de educacion tradicional basados en las explicaciones del profesor y en
las producciones escritas por los estudiantes, que ellos se comprometan con el éxito de las actividades que se
planifican en trabajo cooperativo. Lo que usualmente se observa es cierta apatia, ocasionando que el trabajo
cooperativo no brinde los frutos que se esperan por su implementacion: un estudiante produce (hace el tra-
bajo escrito) mientras que los demds observan pasivamente.

Contraria a esta situacion, durante el desarrollo de las actividades se observé compromiso y entusiasmo por
participar, no sélo durante las sesiones destinadas a la construccién del guién teatral y los ensayos, sino tam-
bién en la jornada en la que se desarroll6 la dramatizacién como tal. La puesta en escena, sélo fue posible con
la participacién y cooperacién de todos.

El reconocimiento del trabajo realizado fue otorgado por todos los presentes y las propuestas para mejorar la
actividad son sélo algunos elementos que lograron ser observados. Estos elementos, permiten afirmar que el
uso de la dramatizacién como recurso en el diseno de estrategias de ensenanza-aprendizaje impacta positiva-
mente en la formacién de los estudiantes.

Los resultados de esta investigacion indican que no sélo es posible planificar y desarrollar este tipo de activida-
des en un periodo lectivo de actividades, sino que ademds, promueve una forma distinta de evaluar, en la que
los estudiantes no sienten la presién de una prueba oral aunque, de forma oral, estdn desarrollando las ideas.

Por lo antes expuesto, se recomienda a los docentes de historia de Educacién Media General la implementa-
cién de actividades basadas en las ideas propuestas en esta investigacién, acotando que éstas se deben adaptar
a las necesidades de los estudiantes y al contenido programatico.

Es importante senalar que esta propuesta metodoldgica no depende del contenido curricular, en esta opor-
tunidad, se emplearon los contenidos que versan sobre los “Periodos Presidenciales” por razones técnicas que



obedecen a la planificacién del segundo lapso de un ano escolar, pero la experiencia presentada en esta inves-
tigacién, desde el punto de vista metodoldgico, se puede adaptar a cualquier otro contenido de la historia.

El uso de los roles cronometrista y organizador dentro del desarrollo de la actividad brindé cierta garantia
para el establecimiento de condiciones que permitieran el desenvolvimiento de una actividad en la que la
participacidn, el respeto a las individualidades y la tolerancia fuese el eje conductor.

Adicionalmente, es importante mencionar que se lograron cada uno de los objetivos especificos planteados
en la investigacién, lo que a su vez brindé un conjunto de respuestas satisfactorias a las interrogantes ;Cémo?
;Con qué medios? ;Qué materiales? ;En cudnto tiempo? ;En qué ritmo? Se desarrolla la estrategia planteada.
¢ q é ¢ ¢dinq g

Este estudio forma parte de otras investigaciones que se encuentran en pleno desarrollo, en las que se estdn
empleando recursos como el comics y el video en el disefio de nuevas estrategias de ensefanza-aprendizaje
para contenidos curriculares de historia.

Finalmente, esta investigacion fue posible gracias al financiamiento aportado por el Consejo de Desarrollo
Cientifico, Humanistico, Tecnoldgico y de las Artes de la Universidad de Los Andes (CDCHTA-ULA), Ve-
nezuela, identificado con el cédigo I-1449-15-04-B. ®
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