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Abstract

Existen diferentes enfoques didacticos para ensefiar la
escritura, uno de estos enfoques es el procesual, en el cual se
busca ensefiar y evaluar las actividades mentales (planificar,
textualizar y revisar) quereaizad estudiante cuando escribe. La
evaluacion en este enfoque didactico se realiza para obtener
informacién de manerade poder orientar al estudianteenlamejora
del proceso de produccién de escritos.

Palabras clave: proceso cognitivo, planificacion,
textuaizaciony revision.

EVALUATION IN THE PROCESSUAL APPROACH OF WRITTEN
COMPOSTION.

There are different didactic approaches in teaching
writing. One of these approaches is the “ processual” which
seeks teaching and evaluating mental activities (planning, text-
production, and proofreading) performed by students when
writing. In this didactic approach, evaluation is performed to
obtain information and guide students to improve written text
production process.

Key words: cognitive process, planning, text-production,
proofreading.
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| enfoque procesual delacomposicién escrita

basalaensefianza/aprendizaje delaescritura

en el proceso cognitivo asociado a ésta, es
decir, a planificar €l escrito (generar ideas, organizarlasy
plantearse unos objetivos), textualizar (ejecutar |o
planificado realizando borradores) y revisar (diagnosticar y
operar en las dificultades encontradas tanto en la
planificacion como en la textualizacion, en esta Ultima
actividad serevisaprimero el fondo y despuéslaforma), en
la figura nmero 1 se expone el proceso implicado en la
elaboracién de un escrito. Estas tareas cognitivas
relacionadas con la produccion de un escrito se plantean
en los diferentes estudios realizados en la psicologia
cognitiva llevados a cabo a partir de 1964 con Rohman y
Wilecke y las sucesivas investigaciones, tales como la de
Flower y Hayes (1980), Scardamaliay Bereiter (1987) entre
otros.

Entre los aportes tedricos y las investigaciones mas
importantes sobre el enfoque didactico procesua de la
expresion escrita, en lenguacastellana, en latltimadécada
del siglo XX y comienzos del XXI se encuentran los de
Cassany (1990, 1999), Castell6 Badia(1995), Viero Iglesias,
Peralbo Uzquianoy GarciaMadruga(1997), Gonzalez (1999),
Lecuona Naranjo (1999), Hernandez Marin y Quintero
Gallego (2001), Cassany, Lunay Sanz (2001), entre otros.
Todos coinciden en sefialar quelosescritores que planifican
el texto, elaboran borradores y revisan, obtienen como
resultado un escrito de mayor calidad, un texto que va a
satisfacer las necesidades del escritor y del lector: del autor,
porque expresa las ideas y las argumenta o ejemplifica
utilizando paraello unagramaticacorrecta, unatipologiay
unas caracteristi cas textual es adecuadas, lo cual le permite
exponer € contenido de una manera claray precisa; del
lector, porque tendréa facilidad para captar el mensge y
disfrutarial redlizar lalectura

Lo expuesto anteriormente conduce a sefidlar que
Ilevar a cabo €l proceso de ensefianza/aprendizaje de la
composicion escrita incorporando el enfoque didéactico
procesual, muy probablemente, contribuye con el alumnado
a producir mejores escritos porque se atiende a las
actividades cognitivas (planificacién, textualizacion y
revision) asociadas alaescritura. Estaafirmacion coincide
con lo expuesto por Cassany, Lunay Sanz (2001, p. 267)
quienes sefialan: “la calidad del producto final depende de
si el proceso de redaccién ha sido suficientemente
desarrolladoy completo[...]".

Pero el enfoque didéctico delaescriturapredominante
en las aulas de la cultura occidental es el gramatical, asi
tenemos que el proceso de ensefianza/aprendizaje y
evaluacion de la composicion escrita gira en torno a la
ortografia y Iéxico, principamente. En Venezuela los
profesores de Educacion Basica, Media Diversificada y
Profesional e, inclusive, universitarios afirman que la
mayoria de los estudiantes poseen dificultades para
expresarse por escrito porque en sus producciones se
observan faltas ortogréficasy pobrezaléxica. Esto conduce
a afirmar que los profesores buscan que sus estudiantes
aprendan aescribir internalizando lasreglas ortograficasy
un numero ilimitado de vocablos. Dejando a un lado el
aprendizaje y la evaluacién del proceso de produccion de
un texto.

La evaluacion de las actividades mentales
asociadas a la escritura

Martin Gordillo (1994) expone que la evaluacion es
vista de modo diferente por los tres sectores que
directamentetienen influenciaen el proceso de ensefianzal
aprendizaje.

El primer sector, € alumnado, percibe laevaluacion
como unaactividad que produce miedo porque €l resultado
obtenido los va a condenar, o esperanza porque los
resultados obtenidos los premiaran.

El segundo sector, los padres, tienen antelaevaluacion
la misma actitud que el alumnado, esperan que los
profesores eval Gen a sus hijos con objetividad y justicia.

El tercer sector, los profesores, un grupo de ellos
percibe la evaluacién como una actividad desagradable
porque puede |legar afectar larelacion con sus estudiantes.
Otro grupo piensa que la evaluacion es una herramienta
parademostrar la autoridad.

Estos puntos de vista que estan dentro del enfoque
tradicional de la evaluacion hace que se pierdan las
dimensiones de la evaluacion, es decir, qué, como, quién,
con qué, cuandoy paraquéevaluar, ademasdelacoherencia
con lasfinalidades de la politica de formacion, adecuacion
a las necesidades de la comunidad y a los principios
psicopedagdgicos.

L aeval uacion debe percibirse como unaactividad més
del aula, que puede contribuir con el proceso de ensefianzal
aprendizaje. Conlaevaluacion, e alumnado reflexionasobre
sus avances y dificultades. También da una orientacion,
sefiala donde esta el obstéculo, lo cua permite dar una
orientacion precisa al educando para que supere esa
dificultad. Si se tiene esta concepcion de la evaluacién se



hace necesario un cambio de mentalidad, es decir, dejar
atrés la excesiva importancia de evaluar solo el producto
final y pasar a evaluar también el proceso de produccion,
en este caso, el proceso de produccion de textos escritos.
Cassany, Lunay Sanz (2001, p. 292) consideranqueal evauar
lacomposicion escritaesfundamental tomar en cuentatanto
€l proceso como €l producto.

Dentro de la psicologia cognitiva la evaluacion se
define como un proceso de regulacion y autorregulacion
gue conduce a obtener un aprendizaje delaevaluaciony a
tomar consciencia de las actividades cognitivas de la
escritura(planificar, textualizar y revisar).

Ribas Seix (1997) definelaeval uacin como un proceso
complejo que busca detectar como el estudiante aprende a
elaborar composiciones escritas, determinar |os méritosdel
aprendizaje, los cuales indicaran si es necesario tomar
decisiones paramejorar el proceso cognitivo asociado ala
composicion escrita.

Enfin, laevaluacion en el enfoque didéctico procesual
delacomposicién escrita se define como laval oracion del
método que utiliza el estudiante en la produccién de un
escrito, es decir, las estrategias y las técnicas utilizadas en
la construccion de una composicion escrita.

Con qué evaluar el proceso de construccion
de un escrito

La evaluacion del proceso de construccion de una
composicion escritaserealizapor medio delosinstrumentos
destinados paraorientar a educando en el aprendizajedela
expresion escrita. Estosinstrumentos motivan areflexionar
y controlar el proceso cognitivo asociado a la
escritura.

Estos documentos de evaluacion inducen a
tomar conciencia de como aprender a escribir y de
las actividades mental es que deben reali zarse cuando
se produce un escrito.

Cada instrumento esté destinado para evaluar
un tipo de escritor, no se puede evaluar aun escritor
maduro y auno inmaduro con el mismo instrumento.
Por lo tanto un instrumento pierde vigencia con un
escritor cuando él haexperimentado un avance en el
proceso de adquisicion de la escritura.

Es importante destacar que en la actualidad
existen pocos instrumentos destinados a evaluar €l
proceso cognitivo de la composicién escrita.
Documentos evaluativos que, muy probablemente,
no estan presentesen lamayoriadelasaulasdeclase.

Estaafirmacion seoriginadel andlisisal curriculum, libros
de texto, la programacion de laasignatura de Castellano y
Literatura de la |1l Etapa de Educacién Basicay Media
Diversificada y Profesional donde se ensefia/aprende y
evalllaalosestudiantesbajo el enfoque didactico gramatical,
principalmente, la ortografia, €l 1éxico y la morfosintaxis.
Por lo tanto, el profesor slo selimitaaevaluar el producto
final de la escritura, dejando por fuera el proceso de
produccion del escrito. Otros factores posibles que degjan
por fuera la evaluacion del proceso se deben a que esta
sociedad da gran importancia a producto final y no al
proceso de elaboracion; al proceso de ensefianza/
aprendizaje no se le presta atencion porque lo queinteresa
es qué aprendid y no como.

Entre los instrumentos propuestos destinados a
evaluar el proceso de produccién de un escrito se
encuentran:

1) Auto control de Santamaria (1992, p. 35), estructurado
con diez items, éstos giran en torno adénde, cuanto 'y con
quién escribi6; g ecucion de lasinstrucciones del profesor;
planificacion del escrito; escribir borradores; revision del
borrador; edicion del texto final; dificultades encontradas,
reescribir el texto, material es (diccionarios, manuales, etc.)
utilizados para reescribir. Este documento de evaluacion
puede ser utilizado con alumnos de pocaexperienciaen la
redaccion, se busca que realicen una autoeval uacion.

2) Pautas de autoevaluacién de Vila M. (en Santamaria,
1992, p. 34), estructurado en tres apartados. organizacion
del texto (planificacion, textualizaciony revision), contenido
del texto (caracteristicastextuales), y utilizacion del codigo
escrito (utilizar lagramética correctamente). Instrumento a
utilizar por el profesor paraeval uar a sus aumnos.

3) Pautas para revisar el proceso de composicién
de Gargallo L6pez (1994, p. 366), se estructuracon
quince items. El instrumento buscaque el educando
tome conciencia de las estrategias que utiliza para
planificar, formular objetivos, busqueda de
informaciéon en la memoria a largo plazo,
estructuracion del escritoy revision del escrito tanto
en la coherencia como en el Iéxico. Esta es una
autoevaluacion cuali-cuantitativa, cadaitemtieneun
valor que oscilaentre 0y 1 punto.

4)“ Hojaparapensar” . Guiadel procesoderevision
(explicacion del texto) de Castell6 Badia (1995, p.
237), este documento se utiliza para autoevaluar y
coevaluar el borrador. Se compone de dieciséis
preguntas que giran en torno a la coherencia,
intencién del escritor, atencién del lector y
argumentacion de las ideas.
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5) Parrilla de técnicas de Cassany (1999, p. 304), es una
escala de estimacion con cuatro alternativas (siempre,
bastante, a veces y nunca), se conforma de veintinueve
items, los cualesgiran entorno alas operaciones cognitivas
(planificacién, textualizacion y revision). Para llenar este
instrumento el profesor necesita observar cémo produce el
alumno sus escritos. Se puede aplicar a estudiantes de |11
Etapa de Educacién Basica, Media Diversificada y
Universitaria, ademas emplearlo por espacio de un tiempo
de uno atres afios.

6) Guia de preguntas para revisar de Cassany (1999, p.
231), instrumento que utiliza el educando para revisar €l
borrador, se compone de diez aspectos:

« Enfoque del escrito (adecuacion al contexto y lector,
ademas, pensar si se logran los objetivos).

« |deas einformacion (cantidad y calidad de lasideas).

e Estructura.

* Parrafos.

* Frases.

« Palabras (evitar €l uso de muletillas, vocabl os abstractos).

* Puntuacién.

« Nivel deformalidad (tratamiento del ta o usted, palabrao
fraseinformal o irrespetuosa).

 Recursos retéricos (tono enérgico y recapitulacion, son
adecuados los gjemplos, preguntas, frases hechas, etc.).

« Presentacion (tipo de letra, margenes, titul os, etc.).

7) Pautas de revision de un texto argumentativo de Camps
y Ribas (2000, p. 72), esteinstrumento esta constituido por
los siguientes apartados: a) los elementos de la
argumentacion, b) laorganizacion del textoy ¢) plan parala
revision (discutir antesde reescribir el texto).

Apellidos y nombre

8) Guion para la elaboracion del proceso de Cassany,
Lunay Sanz (2001), se compone de siete preguntas de
respuesta cerrada, basadas en el proceso cognitivo de la
expresion escrita y la consulta a compafieros de clase,
materiales y su estado emocional en el momento de
componer el texto.

9) Hoja para pensar 4: guia para la revision de un texto
narrativo: revisando mi composicion de Hernandez Marin
y Quintero Gallego (2001), instrumento que utiliza el
alumnado paragjecutar el proceso derevision del borrador,
se constituye de tres apartados: 1) la estructuradel escrito
(introduccién, cuerpoy cierre), 2) los aspectos expresivos
(utilizacion del vocabulario) y ortografia, 3) presentacion
(letra, pulcritud, margenesy titul o).

Todos los instrumentos mencionados buscan
fomentar el autocontrol de los procesos cognitivos
asociados a la composicion escrita; para esto, los
documentoseval uacion reflgjan: a) loscriteriosrel acionados
con €l proceso: buscan que el alumnado gestione y regule
de forma consciente | as actividades mental es presentes en
la produccion de la composicion escrita, b) los criterios
relacionados con el producto: las caracteristicas del texto
(Iéxico, ortografia, morfosintaxis, coherencia, cohesion,
adecuacion, presentacion y contenido).

El siguiente instrumento de evaluacién del proceso
de elaboraciéon de una composicién escrita tiene como
finalidad que el profesor detecte en el alumnado las
fortalezasy obstacul os, lainformacion le servirdparaorientar
al alumnado a buscar las estrategias y técnicas mas
adecuadas para superar el bloqueo cuando realiza esta
actividad mental.

Grado

Plantel

Fecha

Este instrumento recoge informacion relacionada con el proceso que sigue el alumnado al producir un escrito. Dicha informacion
se debe recoger de los indicios dejados en los borradores. Existen dos opciones, Si 'y No. Coloque una X dentro del cuadro

seleccionado.

Operacion/Indicador

Sub-operaciones

Si No Observacion

PLANIFICACION

libre, dibujos, explorar el tema, etc.).

Generary organizar
lasideas

las ideas, flechas, corchetes, etc.).

Genera ideas a través de una técnica (lluvia de ideas, mapa de ideas, escritura

Organiza las ideas a través de una técnica (mapa de ideas, “Hoja para
pensar. Guia para la organizacion de las ideas, categorizacion de las ideas, numerar



Fijar objetivos

Diagnosticar y operar
en el contenido

Revela la estructura del texto (en la organizacion de las ideas)
Quedan claras las circunstancias que motivan el escrito (en el borrador)

Queda clara la intencion del escrito (en el borrador)

TEXTUALIZACION

Ejecuta el plan elaborado

Realiza varios borradores

REVISION
Agrega nuevas ideas a las generadas (en la planificacion)
Elimina ideas generadas (en la planificacion)
Realiza correcciones en las ideas organizadas (planificacion)
Elimina ideas argumentadas o ejemplificadas (en el borrador)
Agrega nuevos argumentos o ejemplos a las ideas expuestas en el borrador
Busca nuevas argumentaciones o ejemplificaciones a las ideas expuestas (en el

borrador)

Corrige la ortografia
Cambia vocablos
Corrige la morfosintaxis

Elabora una idea principal en cada parrafo

Evita repetir ideas

Evita exponer ideas contradictorias

Existe relacion entre el titulo y el contenido

Utiliza adecuadamente los conectores

Emplea los signos de puntuacion adecuadamente

Diagnosticar y operar en el fondo

Presenta el borrador, una introduccion, cuerpo y conclusion

Usa los pronombres de forma adecuada (tacitos o expresos

Adecua los tiempos verbales

Adecua el registro al contexto donde va a circular el texto

La importancia de evaluar dentro del enfoque
procesual

La evaluacion en el enfoque procesual de la
composicion escrita busca:

¢ La concienciacion de la existencia de las operaciones
mental es de lacomposicién escrita (planificar, textualizar
y revisar): de tal manera que cada vez que redlice esta
actividad mental utilice estas operaciones.

¢ Laimportanciaestaen e aumnadoy no en el texto ecrito:
pues lo que interesa es que él mejore el proceso de
produccidn de composiciones escritas, se busca ir més
alldderedactar un texto de calidad.

¢ Laevauacion permite observar como va progresando €l
educando en la produccion de escritos para orientarlo a
que utilice lastécnicasy estrategias més adecuadas a sus
conocimientos y habilidades.

En lafiguranimero 2 se expone laimportanciadela
evaluacion para mejorar el proceso de produccion de un
escrito. @
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Figura N. 1. Proceso de produccion de una composicion escrita.

ACTIVIDADES MENTALES ASOCIADAS A LA ESCRITURA

Operaciones

Suboperaciones
P Generar ideas

Planificacion Organizar

Plantear
objetivos Suboperaciones

Diagnosticar
Conduce En
Operar

_, Se visualizan por medio
Recuperacion de
Textualizacion elementos léxicos
Procesos
Paralo cual Atencién a las caracteristicas motores
inicié . textuales
Definicion es necesario c
onstruccion
Visualizar las ideas sintactica Resultado
en el papel Borrador

Figura N. 2. Influencia de la evaluacidn sobre el proceso de produccién de una composicién escrita

EVALUACION DEL PROCESO DE PRODUCCION DE UN ESCRITO

ﬁbtiN
Informacion

Reflexion

Conduce

Permite

/ Control

Operaciones cognitivas de la Sobre

escritura

/N ontribuyen con —\

Estrategias y técnicas

Planificacién Textualizacién Revision
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Los que nacimos en la década del cincuenta y que hoy oscilamos
entre los cuarenta y cincuenta afios aproximadamente, heredamos
los fulgores, la rebeldia y la iconoclastia de nuestros inmediatos
predecesores. Cuando todavia en la década del sesenta, en los
Gltimos estertores de su dramatico resplandor, pudimos, pese a
nuestra inquieta adolescencia, compartir la furiosa irreverencia
generacional de aquellos deliciosos desadaptados nacidos de la
mas legitima contracultura de su tiempo, el futuro, desde luego, tenia
un claro sentido. En el afio sesenta y ocho, fecha emblematica por
sus multiples significados sociales y politicos, yo apenas tenia doce
afios. Es decir, que los importantes acontecimientos que entonces
estaban ocurriendo, tan solo rozaban la piel o eran, quiza, murmullos
y secretos que a veces se filtraban en la sala familiar.

Claro que la hidalguia y el horror de la familia, lidiaba, penosamente,
con algun tio comunista 0 alguna tia perseguida por los organismos
de seguridad del Estado. Siempre han quedado grabadas en mi
memoria las urgencias nocturnas que nos hicieron huir, en medio
de la oscuridad, de la policia politica. Yo no entendia qué pasaba en
realidad. Unicamente mis pasos respondian a la velocidad del peligro
y No Sé por qué arte de magia, lograbamos ponernos siempre a
resguardo. Siempre fue mas 0 menos asi, hasta que la pacificacion
impuso una tregua definitiva de paz y de reintegro a la vida pablica.

Posteriormente hizo aparicién -para seguir en la no siempre acertada
teoria de las generaciones- lo que el rector Chirinos llamé, paraira
de muchos, “generacion boba”. Esta habil promocion de jovenes
irrumpio en la escena nacional después del fatidico “viernes negro”
y son los artifices de unainteligencia nacida en ciertas universidades
privadas. Telematicos y yupies, penetraron con fuerza los
estamentos de la empresa privada, se olvidaron de la historia y
mandaron al diablo a la sociologia. Lo suyo eray es el vacilon mas
0 menos irresponsable, un pensamiento “débil” y un profundo
desapego por las cuestiones sociales. También se les ha llamado la
generacion de la desesperanza, porque se construy6 sobre bases
politicamente corruptas y sin ningln tipo de liderazgo fuerte. Son
fruto de un pais confundido, arruinado y con una ética fundamentada
en el dinero. El savoir vivre de esta generacion se estructurd en
poderoso habitos de consumo, en el imperio de las “marcas”y en
una actitud “light" ante la vida. Ellos son, para decirlo en palabras
de Gilles Lipovetsky, la indiferencia pura, el espejo del
ensimismamiento, la encarnacién fraudulenta de un siglo sin
ideologia, pero repleto de centros comerciales.

Continiia en la pag. 558




