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Resumen El presente articulo se constituye en una reflexion que
vinculalos conceptos de sujeto, formacion y comunicacion. Se
parte de las preguntas. ¢Quién se forma, quién aprende, quién
vigia? ;Qué daforma, quéin-forma? Preguntas que conducen, a
lamanera de “guias turisticas’, hacia un lugar del saber: saber
del sujeto de formacion, del sujeto delaeducacion; saber delas
relaciones del sujeto con las formas de apropiacion del
conocimiento; saber delasrelacionesdel sujetoy lasformasde
comunicacion. Si se es un buen vigjero, ademas del planoy la
guia, hay que tener en cuenta la historia para poder apreciar,
interpretar, comprender el lugar presente, actual.

Palabras clave: sujeto, formacién de docentes,
comunicacion

Abstract THE SUBJECT, ITSNOTIONS AND PLACE IN TEACHERS
TRAINING

Thisarticleisformed in a reflection linking the concepts
of subjects, education and communication. It starts from these
questions: Who is educated? Who learns? Who travels? What
givesform, and what in-forms? These questionslead as* tourist
guides’ to a place of knowledge: knowledge of the subject of
formation; knowledge of the subject of education; knowledge
about subject relations with knowledge appropriation forms;
knowledge of subject relations and communication forms. To
be a good traveller requires besides the plan and the guide to
take history into account to be able to appreciate, interpret,
and understand the present existing place.
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Sila educacion es la promocion de lo humano contra todas
las formas de inhumanidad que nos invaden, ella requiere
necesariamente este trabajo lento y paciente por el cual el
hombre pequefio y después adulto, con la ayuda de aquellos
que han llegado antes de él al mundo, aprenden a vincularse
alos otros en un movimiento reciproco de construccion del
objetoy de construccion de si. Este movimiento por el cual el
si mismo y el mundo aparecen y se distinguen a la vez,
porque se puede aprender precisamente a entrar en relacion
con el mundo y con nuestros semejantes. Y esta es sin
duda, la exigencia ética fundadora de toda socializacion:
que el yo no se encierre en la dominacion altiva, no se crispe
sobre una identidad estrecha, no busque erradicar la
alteridad... sino que se abra, al contrario, a través de la
mediacion de la cultura bajo todas sus formas, a la
humanidad presente en cada uno y en todos. La
investigacion, exigente de la verdad y la apertura a otro, no
constituye mas que un solo y mismo movimiento, aquel por
el cual el hombre crece.

Philippe Meirieu

| cambio demilenio hatraido consigo unaserie

de reflexiones, disposiciones vy

reglamentacionesen el ambito delaspaliticas

educativas mundiales. EI Ministerio de
Educacion de Francia, por gemplo, propuso lareformadela
ensefianza secundaria (Liceos de ensefianza general y
tecnol égica) en 1998, anticipandose al cambio de milenio.
Dichareformadebe acompafiarse por politicas académicas
de formacién continua de los profesores a través de un
programanaciond de pilotaje (PNP). Este programapropone
un cambio en la formacion: con relacion alaforma, dela
tradicional formacion magistral, deben implementarse
métodos renovados, apoyados en las nuevas tecnol ogias,
sin implicar necesariamente la presencia del maestro, o
formacién proxima, sino ademas, versionesvirtuales, cuya
formaprivilegiadaeslared. Con relacién alos contenidos,
la formacién teérica en Pedagogia, Didactica, y la
propiamentedisciplinar, debe compl ementarse con espacios
de intercambio de reflexion de | as préacticas docentes, que
ayuden y acompafien a los profesores en sus propias
précticas. Por otrolado, el maestro, parasu formacion, debe
contar con recursos de informacion escrita, queincluye no
sblo latradicional documentacion en papel, sino también
aquella accesible a través de Internet, de bases de datos,
etc.!

Lareforma propone, pues, cambios en €l espacio de
formacion: la geografialimitada al salén de conferencias,

arquitectura real, se expande hacia espacios virtuales;
cambios en lasfuentes deinformacion: delaoral, en cierta
medidainmediata, cuyamaterialidad tomaformaen lavoz
del maestro que dice algo (lo que sabe) a alguien (que no
sabe), conlafinalidad detrans-formarlo o dein-formarlo, se
pasa a la imagen (videos, videoconferencias, chats) y a
documento escrito (libros, informes, relatorias); cambios
en las formas de interrelacién: de las relaciones proximas,
presenciales, dialdgicas, cara a cara, se pasa a relaciones
multiples, en red, simultaneas, compartidas. Nuevas
representaciones de formacién, mediadas por las redesde
comunicacion, que renuevan la metafora de la formacion,
del aprendizaje, como vigieparael cual sedebedisponer de
mapas, vias de abordaje, medios de transporte, vincul os.

¢Quién seforma, quién aprende, quiénvigja? ;Quéda
forma, qué in-forma? Son preguntas que conducen, a la
manerade* guiasturisticas’, este vig e que propongo, hacia
un lugar del saber: saber del sujeto deformacion, del sujeto
de la educacion; saber de las relaciones del sujeto con las
formas de apropiacion del conocimiento; saber de las
relacionesdel sujetoy lasformasde comunicacion. Si sees
un buen vigjero, ademas del plano y laguia, hay que tener
en cuenta la historia para poder apreciar, interpretar,
comprender el lugar presente, actual.

La formacion de maestros
tiene un vinculo estrecho con la
concepcion de sujeto que, en un
momento dado, sea dominante.
Distinguiré tres momentos en
dichas concepciones: e sujeto de
la época clasica, cuya
representacion laofrecelafilosofiay lapedagogia;
el sujeto moderno, que toma su forma de las
cienciashumanas, especia mentedelaPsicologia;
y €l sujeto contemporaneo, interpretado desde el lenguaje
y la comunicacién. Estas tres concepciones, si bien estan
situadas en el continuum del tiempo, no se traducen
necesariamente, en la misma proyeccion, en el espacio
escolar, en las précticas docentes y en la formacion de
maestros; en algunos espaci 0s, estas concepciones pueden
funcionar de manera simultanea, en otros, es posible que
predomine cuaquieradeellassin que coincidacon €l tiempo
gue sevive.

Filosofia y pedagogia: la nocion clasica
de sujeto

Lafilosofia, y con ellala pedagogia clésica, creo el
sujeto como una forma de entender al hombre. Este
entendimiento esta soportado basicamente en el concepto
de conciencia, concepto que puede entenderse en dos
sentidos. El primero, mas generalizado, que se refiere a



conocimiento que el hombre tiene de sus propios estados,
percepciones, ideas, sentimientos, voliciones. El segundo,
gue serefiere al conocimiento delaconcienciacomotal, o
autoconciencia (Abagnano, 1994) La conciencia es, pues,
conocimiento de si, representacion de si y representacion
delaconcienciade si mismo. En este sentido, sujeto no es
unindividuo que simplemente existe; sujeto esel yo que es
representado, pensado por si mismo'y por €l saber que esa
representacion de si existe. ¢Quién g ecuta estaoperacion?
El sujeto, queesel yo pienso, laconcienciao autoconciencia
gue determinay condicionatoda actividad cognoscitiva.

Este es el modelo kantiano del conocimiento, que
contempla tres entidades: la primera, el mundo exterior,
concreto, sensorial, que pertenecealo multiple sensible, da
inicioa conocimiento, estpor fueradel sujeto, espercibido
de maneraindirecta, puesto que no hay acceso privilegiado
ala cosa en si, a los nbumenos, sino que percibimos
fendmenos, apariencias. La segunda entidad, es €l aparato
subjetivo, que constituye el sujeto, cuya funcion es
organizar utilizando laintuicién. Por dltimo, e fendmeno
espacio-temporal, que dasentido alaexperiencia, d organizar
el pensamiento en las categorias de cantidad (unidad,
pluralidad, totalidad); cualidad (realidad, negacion y
limitacion); negacidn (sustancia, accidente, causa, efecto,
reciprocidad); y modalidad (posibilidad, existencia y
necesidad). (Gardner, 1987, pp. 72-76).

La expresion pedagégica de esta nocion de sujeto
sirvio paradefinir las distintas acciones que debian reali zar
los maestros al educar alosalumnos. Losmaestros, seaen
laescuela, en el colegio o enlasacademias, debian producir
o crear a todo individuo como sujeto. Esto es, que cada
alumno, en €l lugar que se encuentre, deberia conocerse a
si mismo, sus estados de concienciay su relacién con los
estados del mundo. Este acto de educacion constituy6 los
principios conceptual es de laformacién delos alumnos, 1o
cual significaba que debia existir un saber, un conocer y
unas formas institucional es que reprodujeran este sentido
de formacion de los alumnos. Estos fueron los principios
clasicos de formacion de docentes, que todavia no
encontramos en unainstitucion superior de educacion pero
gue los vemos progresivamente demostrados en |as obras
pedagogicas: La didactica magna de Comenio,
Pensamientos sobre educacion de Locke, El Emilio de
Rousseau y Bosgquejo general de un curso de pedagogia
deHerbart.

Con esta forma de plantear €l sujeto kantiano, la
formacion del alumno y del docente se modifico de la
siguiente manera. ParaKant, los estadosinterioresdel sujeto
(tiempo) deben también relacionarse con los estados
exterioresdelasinstituciones (espacio), detal modo quela
formacion del sujeto debe pensar laarticulacion del tiempo
y €l espacio, es decir, la relacion entre nifio y escuela;
adolescente y colegio; adulto y universidad. En cada una

de estas relaciones, la formacion tiene un desarrollo
complg o, pues debe atender alaformacion del sujeto como
concienciainterior, alaformacion del sujeto como conciencia
exterior y alaformacion de las categorias en cada uno de
estos estados. De alli se desprende que un maestro de
escuela no tiene una misma formacién que un maestro de
colegioy que un profesor universitario. En este Ultimo, €l
problema se plantea en |os siguientes términos. Ante todo
debe conocer el paso delaadolescenciaalavidaadulta, 1o
que significa también conocer €l cambio de espacio entre
colegio y universidad y conocer entre el pensamiento
adolescente y e pensamiento adulto. Para Kant, en este
punto esesencia el conocimiento delosefectosdelaciencia
sobre el desarrollo total del sujeto. Para poder acceder ala
ciencia, el sujeto debe estar libre de los anteriores estados,
tanto del estado infantil, escolarizado, como del estado
adolescente que se forma en los colegios. Sélo un sujeto
libre, independiente, auténomo, racional, en fin, solo un
Sujeto que se conozcaasi mismo, que conozca sus estados
y que conozca su propia fuerza puede llegar a conocer la
ciencia. Este model o kantiano es el que empiezaagravitar
en el siglo x1x como unade las piezas fundamentalesen la
construccion de un concepto de formacion de docentes de
tipouniversitarioy quellevo, afiosméstardealaposibilidad
de que la pedagogia se convirtiera en ciencia y
posteriormente pudiera ser ensefiada en la universidad y,
de este modo, transformar su peculiar sentido que se le
habiadado en €l periodo clésico, cual era, quelapedagogia
solo servia para sustentar la educacion de los nifios. Solo
una pedagogia que piense larelacion entre laracionalidad,
lavidaadulta, lacienciay lacultura, puede ser ensefiadaen
la universidad y ser uno de los principios fundamentales
paralaformacién de los docentes.

Psicologia y educacion

La psicologia cientifica no pensara la educacion en
funcion de las facultades humanas, tal como estaba
formulado el sujeto clasico, como un desarrollo de la
conciencia desde lavoluntad interior hacialaexterior. Su
mirada tendra un recorrido completamente distinto, si
usamoslafiguradel mapay del recorrido en un mapa, para
ella, 1o primero que hay que hacer parapensar laeducacion,
es ubicarlaen el mapa social, de lavida, del trabajo y del
lenguaje. Esdecir, el mapacomo unaexterioridad aparte de
lainterioridad. El recorrido yano seiniciadel interior hasta
el exterior, como erael proyecto clésico del sujeto, sino que
el trayecto debe hacerse conociendo latotalidad exterior e
incorporando la totalidad interior en esa exterioridad. Su
vocabulario es evidente en la forma como expresa esta
nueva reformulacion del sujeto, le va a dar mucho més
importanciaal espacio, a medio, a ambiente, alarelacion, a
lavida, alanaturalezay, obviamente, alasinstitucionesde
lacultura: el trabajo, el lenguaje, lamoral, lasociedad y el
estado.
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La educacioén, desde la éptica de la psicologia
cientifica, sedefiniracomo e conjunto deinflujosdel medio,
ordenados con relacién a la maduracién biolégica que
permitiran el desarrollo del nifio. El nifio es el sujeto que
recibe los influjos y que cuenta con su propia naturaleza
gue determina la linea biolégica, pero que, ademas, esta
situado en un tiempo, en una historia. El concepto de
desarrollo emerge en la confluencia de estos dos aspectos
del sujeto diferencidndose del de evolucion. El discurso de
la educacién, que sigue a la psicologia cientifica, toma
partido por o biol 6gico dejando delado al hombreinterior,
la conciencia. Su unidad, ya no es la conciencia sino el
comportamiento, que es el resultado de la interaccion
homeostatica entre un medio interno y un medio externo
(Hameline, 1984). En este sentido, se concibe que el
desarrollo del individuo sélo puede darse en lainteraccion
con el medio.

LaEscuelaNuevaseinscribeen estadireccion, y toma
¢l par Individuo—-Medio como sus objetos de discurso. Sin
embargo, la nocion de medio es ambigua porque mezcla
dos acepciones. ambiente psicobiol égico, y entorno social.
El primer sentido, ligado a la biologia, considera que la
relacion fundamental entre sujeto y ambiente es de tipo
adaptativa; lavida, y con ellalos procesos de aprendizajey
de formacion, consiste en lalucha por mantener un estado
de equilibrio entre las estructuras de un medio interno u
organismo y las solicitaciones del medio externo, através
de unaregulacion 6ptima de intercambios. Este sentido es
el que adopta la psicologia funcional de Claparede, la
psicologiadelainteligenciade Piaget y lapsicologiasocial
de Wallon. (Hameline). El sujeto es mirado por las
capacidades: capacidades naturales, aptitudesindividual es,
sobrelas cuales se fundalafuncion social delaeducacion:
la promocion individual para el progreso. Por un lado, se
tiene el concepto de autonomia (realizacion de si), y por
otro, lanocion de éxito, que sebasaen € criterio de progreso.
El docente tiene por funcion alentar las capacidades
naturales, seleccionar a los méas capaces, a los mas
talentosos (Hameline).

El segundo sentido de medio, entendido como entorno
social, consideralaeducacion como acciones g ercidas por
|os adultos sobre los nifios, accidn cuyo fin esnormalizar e
integrar. Decir qué se hacey prescribir qué debe hacerse se
convierte en lafuncién principal del psicopedagogo; es él
quien dice a los educadores qué objetivos cumplir, para
qué sirven y hacia donde se dirigen.

Sujeto y comunicacion

A mediadosdel siglo xx, se produce unamodificacién
delaconcepcion del sujeto delapsicologiacuyaunidad es
el comportamiento, a otra que vuelve a problema de la

conciencia, renovada por |os dos nuevos paradigmas de la
mente. El primero, que tiene una mayor cercania con la
concepcion clésica de sujeto, postula la representacion
como la unidad funcional principal de la mente, y recoge
dos sentidos dela comunicacion: un sentido amplio, quela
concibe como la puesta en comin de alguna propiedad
entre un nimero mayor 0 menor de cosas; y un sentido
restringido, que entiende lacomunicacién como el empleo
de signos con el fin de establecer una comunidad de
representaciones (Medinay Rodriguez, 1988, p. 19). Eneste
paradigma se sitlia el modelo cognitivista que tendra gran
influencia en la didactica de los afos setenta, con
consecuencias en laformacion de maestros.

El segundo paradigma, que integra sujeto clésico y
sujeto/ambiente, propone la significacion como unidad
funcional del sujeto, y retoma el concepto que fil6sofos y
sociélogos dan a término comunicacion, como caracter
especifico de las relaciones humanas en cuanto son, o
pueden ser, relaciones de participacion reciproca o de
comprension (Abagnano, 186). En este paradigma el
concepto de comunicacion llevaimplicitasdosnociones: la
interaccion (Habermas) y laintersubjetividad (Trevarthen),
dos nociones que igualmente van aser muy importantesen
la actualidad para la educacién, y para la formacion de
maestros.

El surgimiento de ambos paradigmas responde, en
parte, alas investigaciones sobre cibernética, iniciadas en
laprimeramitad del siglo XX, que permitieron comparar los
procesos comunicativos de servomecanismos con |os
procesos propiamente humanos. La premisa era: si los
comportamientos delas maquinas“inteligentes’ obedecen
al procesamiento de informacion, entonces para explicar
los comportamientos humanos, debe existir unareferencia
hacialos procesos de informacion y comunicacién entre el
medioy el sujeto.

El model o cibernético produjo un cambio enlanocién
de sujeto. Ya no se trata del sujeto kantiano, portador de
conocimiento y razén absol uta que permite una“identidad
universal de los hombres’ (Abagnano, p. 187); se trata
ahora de sujetos diferenciados, que utilizan diferentes
estrategias que obedecen a mecanismos de control y
regulacion tanto internos (autorregulacion) como externos
(contexto). Eslaépocadelametéforacomputacional, enla
gue la “inteligencia’” de las maguinas y la de los sujetos
comparten modos de funcionamiento “mental”. Maguinas
y sujetos aprenden, procesan signos al codificar y
decodificar informacién, poseen planesy programas.

Para el modelo computacional el procesamiento de
informacion es su principio vital y el programa, su
fundamento. La dindmica del programa consiste en la
transformacion del sistemainterno, compuesto por unidades
deinformacién almacenadas previamente (representacion,



esquemas), a partir de la entrada de nuevas informaciones
provenientes tanto del exterior como del interior, que
generan determinadas operaciones en funcion del tipo de
informacién obteniday que conducen asintesis. Lateoria
estructuralista de la mente de Piaget encontré eco en €l
modelo funcionalista computaciona y éstos a su vez se
introdujeron paul atinamente en el discurso delaeducacion.

Sin embargo, este modelo resulta insuficiente para
explicar la complgjidad de la mente humana; € modelo
computacional selimitaaunaserie de operaciones|égicas
o0 matematicasy olvidaladimensién del significado queva
masalladelalégica; el significado, dependedelahistoria,
delacultura, del contexto, supone el intercambio entre, por
lo menos, dos sujetos que negocian, ajustan y pactan las
diferentes significaciones. El significado, més alla de una
verdad absoluta, y establecida, creay renueva a mundo
como experiencia posible en coordenadas espacio-
temporal es concretas para cada situacion.

Las reflexiones e investigaciones del psicologo
estadounidense Jerome Bruner, se sitCian en lainterseccion
entre la psicologia y la educacion. Gran parte de sus
reflexionesacercadelapsiquishumana, delasformascomo
el hombre aprehende el mundo en que vivey serelaciona
con los otros, tienen su extension en el campo educativo.
ParaBruner, |0s procesos cognitivos, lainteligenciahumana,
no obedecen Uinicamente a procesos de desarrollo sino que
reciben influencia del medio, materializado éste en las
relaciones interhumanas y, en Ultimas, en los procesos
educativos. En este sentido, Bruner es mas cercano a
pensamiento soviético (Vigotski, Luria, Leontiev) que a
pensamiento suizo (Piaget); los primeros dan gran
importanciaalos procesos de aprendizaje, mientras que €l
segundo consider6 fundamental el problemadel desarrollo.
Después de los Estudios sobre el pensamiento (1956),
Bruner investigasobre el aprendizajey la ensefianza.

En susprimerostrabajos, Bruner utilizalaterminologia
de la comunicacién (informacion, codigo, sistemas de
codificacion, etc.), pero a diferencia de aquellos que
postulaban la metéfora computacional, Bruner demuestra
su conviccion de que el hombrevamés aladelaméaquing;
éstaprocesainformacion, resuel ve problemas, aguel vamas
alladelainformacion dada, crea, imagina. Lo que sostiene
acerca de la mente humana tiene implicaciones para la
préctica educativa. La ensefianza debe girar en torno a
proposiciones causalmente fecundas, cédigos genéricos,
con €l fin de que €l sujeto sea mésimaginativo; el maestro
debe estimular lacapacidad del dlumno parair masaladela
informacion dada de manera tal que pueda realizar
reconstrucciones probables de otros acontecimientos
(Bruner, 1957/1995, pp. 42-44).

Por otro lado, consideraquelaculturatieneunaintima
conexién con lainteligenciay el desarrollo cognitivo; no

existe “la inteligencia’, ésta, a través de sus procesos
cognitivos (p. e. habitos perceptivos y/o verbales) puede
variar radicalmente de unaculturaaotra; lainteligenciaes,
en gran medida, la interiorizacion de instrumentos
proporcionados por unadeterminada cultura (Bruner, 1969/
1995, 86). En ladécadade | os setenta en sus trabajos sobre
psicolinguistica profundiza
enlarelacion delossistemas
de comunicacién preverbal
delos quedispone el nifioy
la adquisicién del lenguaje
verbal propiamente dicho.
Estas investigaciones le
[levan a profundizar en
conceptos tales como
intersubjetividad, accion
conjunta, (Trevarten), el
contexto social del lenguaje
(Ryan), pragmatica del
lengugje (Austin), actos de
habla (Searle) y principio de cooperacién (Grice). Sus
andlisis de la adquisicion del lenguaje se sittan en los
marcos pragmético y semantico del lenguaje masqueenel
marco gramatical; en consecuencia, vaadar importanciaal
problema de la intencionalidad en tanto que el uso del
lenguaje se basa principalmente en las presuposiciones
acercade las intenciones y de las razones de las personas
parahacer o decir cosas (Bruner, 1980/1995, pp. 264-265).
La prolongacion de estos trabajos hacia el ambito de la
educacion y la cultura se consolida en la década de los
ochenta con €l texto Realidad mental y mundos posibles
(1986) v, en la siguiente década en Actos de significado
(1991) y Laeducacién puerta dela cultura (1997). En estos
textos leemos qué concepciones nuevas posee sobre el
sujeto, el yo, lamentey susrelaciones con €l lenguagjey la
forma como ingresa a la cultura. De haber compartido la
ideaclésicade que el sujeto esel ser “solitario que domina
su mundo representandoselo a si mismo en sus propios
términos’, organizacién interior, fijaen susidentificaciones,
organizadora de signos que interpreta de acuerdo con un
model o propio, que aprende atravésdel descubrimiento de
nuevas relaciones entre las representaciones, pasa a
entender al sujeto como una forma en constante
transformacion cuya materializacion se da en los sistemas
de comunicacion, en general, y principalmente por el
lengugje y con é en expresion de las actitudes que los
otros interpretan a partir del hacer y el decir. El sujeto es
construccion, esresultado de laacciény la simbolizacién,
es un texto que da cuenta de qué es, qué puede y hacia
donde sedirigegraciasalainterpretacién del otro. El sujeto
no es, pues, organizacion aislada; es sistema que se
constituye en el intercambio, en las transacciones, en las
negociaciones, en el reconocimiento del otro y, en esta
medida, |a unidad ya no es el sujeto como individuo, la
unidad eslaintersubjetividad.
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Si e pensamiento, razon o intelecto es la principal
facultad, capacidad o disposicion con la que cuenta el
individuo para formar representaciones que median las
relaciones de reconocimiento, organizaciony categorizacion
de si mismo y del mundo, en el modelo intersubjetivo
preval eceladisposicion alacomunicacion, lainterpretacion
compartida de los signos, es decir, la negociacion de los
significados através del lengugje. En el modelo del sujeto,
el lenguaje esté en funcion del pensamiento; en el modelo
delasubjetividad, el pensamiento depende del lenguajey
laculturaen lacual seinscribe; el lengugje esalavez un
modo de comunicacion y el medio de representacion del
mundo acerca del cual se estad comunicando.

Si se comprende |a nueva concepcion de sujeto, que
propone un yo detipo transaccional, distribuido, tendraun
impacto en las préacticas educativas. En primer lugar, porque
se entiende que larelacion del sujeto con el mundo no es,
comolohaentendidolacienciay € positivismo, unarelacion
objetiva. En este sentido, cuando el maestro habla acerca
de su conocimiento, no solamente estd hablando de un
contenido cientifico; ademéas, estatransmitiendo la actitud
gue él mismo tiene de su propio conocimiento. Un modelo
pedagdgico que comprenda esta nueva concepcion de
“sujeto”, subjetividad, de “yo transaccional”.

El conocimiento que un sujeto tiene acercadel mundo
cuenta con una perspectiva propia, que a ser comunicado,
se crea una relacion de asimetria, porque lo que el otro
conoce pertenece también a su propia perspectiva. Si se
entiendelaformacidn como el intercambio de conocimientos,
sentimientos y actitudes, debe entenderse que la
comunicacion es el proceso fundante para llegar al
conocimiento compartido; el intercambio es regulacion,
control, retroalimentacion, negociacion. El proceso
comunicativo es dedoblevia, tanto de fuerahaciaadentro,
por que se da entre dos, como de dentro hacia fuera, que
son lasvariacionesquee propio conocimiento vasufriendo
hasta llegar a conocimiento compartido, mas no de
identidad.

Comunicacion y formacion de docentes

L as précticas clasi cas de formacién de docentes, que
vemos en |as escuel as normales'y facultades de educacion,
estdbasadaen queeslainstitucion (cienciadelapsicologia,
cienciade la pedagogia, escuela o Estado) la que forma el
sujeto en los conocimientos que debe transmitir, en las
précticas que debe inculcar, en las identidades que debe
lograr y en los fines culturales que debe procurar. En esta

formacion el sujeto es una unidad organica emparentada
con lainstitucion. Una nueva concepcion de formacion de
docentes debe considerar los siguientes elementos: una
categoria de sujeto que considere que se es sujeto en la
libertad, independencia, responsabilidad, autonomia, y ética
de los actos que se realizan. El acto fundamental es
constituirse como sujeto, lo cual quiere decir, establecer
nuevas relaciones con las instituciones, sean estatales, de
conocimiento, o de identidad moral y ética. Esto significa
construir un nuevo sentido del conocimiento. El
conocimiento no es unidad de informacion a macenada en
memoria, el conocimiento es un conjunto de unidades de
informacion que forman una red y que se expresa en la
comprension: delaciencia como problematizacién; delas
identidades, como deconstruccion de iméagenes,
representaciones, simbolos, signos con €l fin de constituir
una cultura de diferencias, pues el problema fundamental
escomprender ladiferencia.

Los elementos sefialados para las nuevas
concepciones y préacticas de formacion de maestros
conducen ala construccion del concepto de otro: el sujeto
debe ser otro. El Docente, como otro, significaqueé, como
docente se piensa, reflexiona sobre cada uno de los actos
gue hace, pues son actos que provienen de unaexterioridad
y que le quieren dar un sentido a través de ellos. Sentido
gue en su forma tradicional lo lleva a desconocerse. Ser
otro es conocer € sentido que se le da alos actos que €
hace para que en las relaciones con las demas personas
(nifos, alumnos, compafieros de trabajo), lleve al
mantenimiento de esas diferencias que expresan cada
individualidad y aconvertirlosaellosen otros, lo cual quiere
decir, establecer una relacion intersubjetiva que debe
pensarse como larelacién entre sujetos pensados desde la
categoriadel otro.

Ladireccion delaformacion de docentes hacambiado
en funcién de la concepcién de sujeto que se sostenga:
parael sujeto clasico, que conoce a mundo tal como estele
es dado, la formacion se reduce a la adquisicion de
conocimientos en un dominio académico. Estaformacion
se transforma cuando se entiende que es el sujeto quien
construye la realidad del mundo de la experiencia,
completando laformacién anterior, como lo dice Touraine
(2000), conlaintroduccién deladidacticadelasdisciplinas.
Cuando se entiende al sujeto como relacién con €l otro, la
formacion de docentes se dirige a encuentro de proyectos
gue vinculan los deseos, como lo dice Meirieu (1997),
entender a sujeto como otro, en una relacion ética donde
se “expresay queda explicita la elaboracion de un querer
comun, o mejor incluso, un espacio contractua”. ®

1Ver Bulletin Officiel du ministére de I'Education Nacional et du ministére de la Recherche, No. 24 du 14 juin, 2001.
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“Cuenta la historia que todos los fines de afio, en el pais vasco, brindan deseandose lo siguiente:

Que tengas suficiente felicidad para mantenerte dulce,
suficientes problemas para mantenerte fuerte,
suficientes penas para mantenerte humano,
suficientes esperanzas para mantenerte feliz,
suficientes fracasos para mantenerte humilde,
suficientes éxitos para mantenerte ansioso,
suficientes amigos para darte consuelo,

suficiente fortuna para cubrir tus necesidades,
suficiente entusiasmo para mirar hacia adelante,
suficiente fe para desterrar las depresiones,
suficiente determinacion para hacer que HOY SEAMEJOR QUE AYER ! “
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No hace mucho tiempo, un millonario japonés decidié enterrar,
junto con él, un cuadro de un gran maestro. Por el contrario, ese
cuadro tendria que haber sido internacionalizado.

Durante este encuentro, las Naciones Unidas estéan realizando el
Foro del Milenio, pero algunos presidentes de paises tuvieron
dificultades para participar, debido a situaciones desagradables
surgidas en la frontera de EE. UU. Por eso, creo que Nueva York,
como sede de las Naciones Unidas, debe ser intemacionalizada.
Por lo menos Manhattan deberia pertenecer a toda la humanidad.
De la misma forma que Parfs, Venecia, Roma, Londres, Rio de
Janeiro, Brasilia... cada ciudad, con su belleza especifica, su historia
del mundo, deberia pertenecer al mundo entero.

Si EE.UU quiere internacionalizar la Amazonia, para no correr el
riesgo de dejarla en manos de los brasilefios, internacionalicemos
todos sus arsenales nucleares. Basta pensar que ellos ya
demostraron que son capaces de usar esas armas, provocando
una destruccion miles de veces mayor que las lamentables quemas
realizadas en los bosques de Brasil.

Ensus discursos, los actuales candidatos a la presidencia de Estados
Unidos han defendido la idea de internacionalizar las reservas
forestales del mundo a cambio de la deuda. Comencemos usando
esa deuda para garantizar que cada nifio del mundo tenga la
posibilidad de comery de ir ala escuela.

Internacionalicemos a los nifios, tratandolos a todos ellos sin importar
el pais donde nacieron, como patrimonio que merecen los cuidados
del mundo entero. Mucho mas de lo que se merece laAmazonia.
Cuando los dirigentes traten a los nifios pobres del mundo como
Patrimonio de la Humanidad, no permitiran que trabajen cuando
deberian estudiar; que mueran cuando deberian vivir.

Como humanista, acepto defender la internacionalizacion del
mundo; pero, mientras el mundo me trate como brasilefio, lucharé
para que laAmazonia sea nuestra. jSolamente nuestral.

Mariella Cruzado Merino.
Asistente Audiovisual del Centro
Regional de las Naciones Unidas para la
Paz, ol Desarme y el Desarrollo en
América Latina y el Caribe.



