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Resumen El contenido de estadisertacion expuestaen las Primeras Jornadas | nternaciond es de reflexion sobre latarea
educaivay d papd delamargindizacion socid, realizadas en octubre de 2004 en Puerto Madryn, Provinciade
Chubut, PatagoniaArgentina, esunareflexion queabordaunaparticular maneradeensefiar y degenerar gprendizgjes
observada como una congtante en la praxis escolar en los diferentes niveles del Sstema educeativo, especiamente,
enlosprimerosgradosbasicosdelaformacionintegra del educando, justamente donde empiezaagestarse parasu
perpetuacion en € continuum del curriculo.

Esta.concepcion pedagogicasobre laenssfianzadelaMatemética, ingoiradaen € paradigmapostivisay en
convivencia con practicas intuitivas y tradicionades de la ensefianza, niega las potencididades condructivistas dd
conocimiento del dumno e irrespeta por su carécter impositivo y de violencia académica los derechos ddl nifio.
Esta subcultura didacticava creando hacialos sberes mateméticos ddl curriculo las hiladas de un tgjido aversivo
y de odio, (in crescendo), que més tarde se habra de convertir en uno de los factores endogenos del retraso
académico, deladesercion escolar y laexclusion socid, anén delacreacion smultanea de unaespecia formade
exclusén socid promotora de analfabetismo matemético con  consecuencias epistémicas en € adolescente y
adulto que se detectan en la prosecucion estudiantil que denominaré “ segregacion académica’, 'y que encuentra
“refugio” en los estudios humanigticos y socides donde se evade y, paraddjicamente, se sigue reproduciendo.
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AbSTract . EpUCATION AS AFACTOR OF SCHOOL DESERTION AND SOCIAL EXCLUSION

The content of this dissertation was showcased inthe Firgt Internationa Reflection Workshop on Education
Tasks and the role of Socid Margindization, in October 2004 in Puerto Madryn, Chubut Province, Patagonia,
Argentina. And it isathought processthat takes on a particular way of teaching and generating learning, observed
asacondant in school praxis at the different levelsin the Education System; especidly in the first basic levels of
the integral formation of the pupil, where he/she begins to develop for perpetuation on the continuum of the
curriculum.

This pedagogical conception of Math teaching, inspired by the positivist paradigm together with intuitional
and traditiond teaching practices, deniesthe congtructionist potentidity of the student’sknowledge and disrespects
the child'srights through itsimpositive character and academic violence. Thisdidactic subculture tendsto weave
afabric of averson and hate (in crescendo), towards mathematical knowledge in the curriculum. This will later
result in one of the endogenous factors of academic underdevelopment, school desertion and socid exclusion, as
well as the smultaneous creation of apecid form of socia exclusion that promotes mathematic illiteracy; with
epistemic consequences in the teenager and the adult that are detected in student prosecution, which | will call
“academic segregation”, and that finds refuge in the humanigtic and socid studies where it is evaded and,
paradoxicaly, keeps being reproduced.

Key words: mathematic education, school desertion, academic segregation, socid excluson.
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Motivaciény problema

Pedro Rivas: LaEducacion Matematica como factor de desercion escolar y exclusion social

| contenido que conforma el cuerpo de esta

disertacion que expondré en estas Primeras

Jornadas| nternacionales dereflexion sobre
_ la tarea educativa tiene como marco de

discusion la Educacion Matemética como
factor generador de aversion pedagogica temprana,
coadyuvante de desercién escolar, responsable en ato
grado de una particular manera de exclusion sin desercion
gue denominaré segregacion académicay, por supuesto,
corresponsable de exclusién social al contribuir aexpulsar
del sistema escolar a un sujeto a que le serd negada su
preparacion profesional para € desempefio ocupacional
posterior.

Las motivaciones del presente trabajo provienen
fundamentalmente de siete grandes referentes:

1. De las reflexiones etnogréficas de nuestro autoandlisis
como objeto-sujeto en relacion con un tipo de ensefianza
matemati caque en nuestrainfanciafueincorporadaal calor
delapalabraimpositivay delapresenciade unaevaluacion
profundamente punitiva.

2. De nuestras indagaciones realizadas en el aula de clase
y de buena parte del soporte investigativo sobre el tema.

3. Del rechazo y de la poca motivacién que expresan los
docentes integradores de la Educacion Basica venezolana
para asumir con responsabilidad magisterial su
participacion en talleres, cursos, seminarios, foros y
encuentros pedagégicos enlosque seinvolucrelareflexion
tedrica, la propuesta metodoldgica y practica sobre los
saberes mateméticos escolares.

4. Del andlisis de la subcultura pedagégica de la escuela
que reproduce el conjunto de creencias, prejuicios, mitos
y tables sobre la Matemética y su didaxia, que no son
objeto de discusion pedagdgica por € magisterio ni por
las escuelas e ingtitutos de formacion docente.

5. De la experiencia traumatica de muchas generaciones
de estudiantes en cuya memoria escolar esta anidada la
huella de una Matematica que despertd miedo en su edad
escolar y, de maneraparticular, de esainmensacantidad de
jovenes adultos que, luchando contracorriente, ingresan a
la educacion superior a enfrentar un curriculo profesional
a partir de una experiencia educacional cargada de

desinformacion matematica, imprecisiones en el
pensamiento |ogico-matematico, y carencias de
significados y significantes mateméticos generadoras de
una profunda predisposicion negativa.

Todo este expediente expresa un curriculo oculto y una
préactica pedagodgica de los saberes escolares de la
Matematica llena de vacios, que sera incapaz de soportar
lasexigencias cognitivasdelaabstracciony delossistemas
mentales de representacion requeridos por aquellos
contextos académicos y no académicos en los que la
Matematica se utilizacomo lenguaje y formade expresion
del pensamiento.

6. Del recuerdo de miles de escolares que han quedado
excluidos del sistema educativo y que hoy forman parte
de la legién de analfabetos funcionales para quienes la
Matematica solo les evoca desencanto y frustracion.

7.Y finamente, de la necesidad de crear espacios parala
discusién, €l intercambio de experiencias, lastransferencias
de propuestas validadas desde la préctica, paralos cuales
esta significativa primera jornada argentina constituye un
excelente escenario.

El contexto de ladiscusion

La exclusion es un fendmeno social altamente
complejo, necesariamente abordable desde multiples
perspectivas porque proviene de diversas causas de
naturaleza cultural, econdmica, histérica, filosofica,
religiosa, comunicacional, linguistica, etc., las cuales no
se objetivizan de manera independiente sino entrelazadas
por un tinglado de relaciones multicausales que impiden
al sujeto “ suincorporacion plenaalavidaciudadanacomo
productor, creador, cuidador y preservador de aquello que
deberia percibir como propio” (Lugo, 2003).

Conscientedeladificultad de este fendmeno, nuestro
planteamiento hace referencia a una de sus causas mas
importantes: la educativa, y dentro de ella, la que
contextualizay formalizalaescuelaatravés de uno de sus
saberes académicos: la Matemaética y su enfoque
pedagdgico.

Primer referente: la escuela como expresion de
la realidad socioeconomica

Este indicador esté ubicado en la escuela por ser €l
mecanismo cultural de integracion de grupos sociales
emergentesy, alavez, ente de concrecion de la educacion
como centro de poder, constituida en una institucion con
fines muy especificos encargada de ofrecer la ruta
académica que los nifios transitaran en su prosecucion
escolar a través de circuitos diferenciados para distintos



grupos sociales, es decir, mediante los llamados circuitos
de escolarizacion, de acuerdo aladenominacion que hacen
Gabriela Bronfenmajer y Ramoén Casanova (1986).

En ellos encontramos, en un extremo, €l circuito de
acumulacién de excelencias, formado por colegios y
escuel as de primeracategoriaaccesibles solo aunaminoria
privilegiaday, en el otro extremo, un circuito masificadoy
en deterioro progresivo, o circuito de acumulacién de
carencias, a que concurren los nifios de las clases menos
favorecidas.

Esta tesis, en consecuencia, plantea el papel que
juegalaescuelaelemental, primariao basicaenladesigual
distribucién de la cultura escolar y que se expresa en €l
alumno, entre otros aspectos, en el manegjo linguistico
verbal y numérico requerido para garantizar una
prosecucién escolar sin problemas hacia la educacion
media o secundaria. En la educacién superior, estos
aprendizajes requeridos se convierten en un mecanismo
de seleccion de ingreso produciendo, para unos, € fin del
recorrido hacia la universidad o al menos el retraso de su
prosecucion, y en otros, reorientacién y replanteamiento
tardio de sus vocaciones provocando cambios de carreras
universitarias y, por supuesto, también, desercién
universitaria.

Segundo referente: la practica pedagogica

de la matematica.

Este segundo referente
estd relacionado con la
intervencion pedagdgica de la e
Matemética en nifios en edad \'q%
escolar inicial medianteel gercicio @)
de una préactica pedagdgica
histéricamente inspirada en el paradigma positivista,
racionalista y cientificista cuya orientacion académica
convive y coexiste con précticas escolares artesanales,
intuitivas, basadas en el sentido coman y de evocacion,
reproductoras del modelo tradicionalista de ensefianza
libresca, memoristica y castigadora. Esta concepcion,
segun Morin (1999), “menosprecia otras formas de
racionalidad o de experienciahumanadistintasalarazon,
esto es, laliteratura, €l arte, lapoesia, €l canto los cuales
no son siempre privilegiados y fomentados”

En esta direccién podemos afirmar categoricamente
gue la cultura pedagdgica de la escuela se manifiesta en:

a. Un docente cuya vision del fendmeno educativo
se expresa en los hechos, negandole a nifio la posibilidad
de que construya y reconstruya los saberes escolares, en
virtud de asumirse &, como fuente basicadel conocimiento,
propiciando una nefasta dependencia en €l nifio y creando
condiciones favorables para que el verbalismo, el
formulismo y el aprendizaje mecanico se instalen desde
temprana edad escolar. Representacién de ello, la
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encontramos en los gjerci cios-tipo que repiten el algoritmo
de soluciones procedimentales desconectadas de los
problemas y de las situaciones propias de lo cotidiano,
donde estaloreal. Estaorientacion no esextrafiaa dictado
de una leccién de geografia o de literatura hecha por un
maestro en sexto grado, por gjemplo.

b. Unaensefianza de la Matemética sin sentido, sin
vinculacién con la vida, desconectada de la realidad
inmediatadel nifio, del pubertoy del adolescente. Deigual
manera, desconectada de los saberes que trae consigo €l
nifio, de su particular razonamiento 16gico-matematico y
de los saberes escolares planteados desde la dptica de las
otras &reas del curriculum.

Aunado alo anterior, esta orientacién didactista esta
centrada en la transmisién de contenidos con una
avasallante unidireccionalidad la cual es propia de lo
axiomético de sus certezas y verdades acabadas, que,
ademas, es profundamente demostrativista, y
explicacionista sobre unos saberes matematicos escolares
gue no se someten a la consideracion de los procesos de
construccion individual y colectiva de los alumnos.

Esta practica pedagdgi ca se define, entonces, por ser
impositiva, impuesta de formamecanicaeirreflexiva, con
un sesgo de mucha violencia por la manera como ella se
asumeen laescuela, seextiende al hogar y sereclamaenla
sociedad. Alli esta, en gran parte, el origen
de esta practica pedagdgica socialmente

reforzada y legitimada por €l silencio de
la no discusién de la escuela y del
magisterio.

Es por €ello que la cultura escolar
evoca permanentemente a un profesor
entronizado en sus monélogos con el

pizarrony sutiza, demostracionesparaél y
nadie mas, ignorando a los nifios y
adolescentes que solo le ven en sus
demostraciones matematicas su espalda, la
nuca y los tacones de sus zapatos. En su
discurso de aula, €l nimero, € simbolo y el
problema no tienen contextos comunica-
cionales, convirtiéndose en ensefianza sin
didogo, suerte de la disertacién monacal profesoral. En
consecuencia, € alumno encontrara asi una Matemética
desprovista de su caracter polisémico para multiplicar las
significaciones, justamente lo requerido por un buen
aprendizaje para ayudar a acercarse a otros saberes no
mateméaticos, desde los que se puede comprender una
Matematica con altos niveles de significacion y
transferencia. En resumen, existe ausencia de vision
multidisciplinaria como encuentro arménico de
aproximaciones para la comprensién de la realidad del
nifio.

s
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c. Una ensefianza de la Matemética sin
correspondencia con los procesos psicoldgicos y 6gicos
del desarrollo psico-socio-cultural y evolutivo delosnifios,
pubertosy adolescentes que asisten alaescuelay al liceo,
lo que explica por qué los contenidos matematicos
presentados y explicados no son comprendidos con
facilidad; cuando esto se logra, es después de haber
atravesado los sinuosos tormentos de una légica
matematica cuyos procedimientos didacticos no son
formalmente comprensibles por los escolares, ya que es
ajena a la psicologia de los nifios y del proceso de
representacion, abstraccion y simbolizacion .

Esta situacion expresa unaconcepcion y unapréactica
antipedagdgicas, negadoras de la fragilidad, sensibilidad
y candor que caracterizan la psicologia de los nifios y
pubertos en edad escolar.

d. Una concepcion docente deformadora en sus
maneras de estructurar y asumir 10s procesos de ensefiar y
evaluar los aprendizajes, en tanto que orientada a castigar
los errores, las deficiencias y las incomprensiones de los
nifios, ignorando que el aprendizaje es un proceso de
construccion y reconstruccion nunca acabado y en
permanente reelaboracion. Esta situacion evidencia la
conviccion en € docente de que las dificultades, errores,
fracasos, miedos, equivocaciones y temores que generan
este tipo de ensefianza de la Matematica y las ciencias en
el educando, generalmente le son endosados al educando,
desconociendo de esta manera que existen factores
externos a él que producen efectos contraproducentes, sin
ignorar laresponsabilidad que el docentetiene al respecto.

En efecto, podemos afirmar que estetipo degjercicio
profesional de la docencia es profundamente irrespetuosa
de los derechos del nifio, del puberto, del adolescente y
del adulto al imponérsele por lafuerza una ensefianza que
no admite discusion de los procesos que condujeron alos
resultados, tampoco, a explorar a lado pedagdgico del
error y las equivocaciones, hoy reivindicados como recurso
didéactico por todas las tendencias constructivistas y
congnitivistas.

El planteamiento de quelaMateméticaesunaciencia
exacta se convierte en un falaz argumento pedagdgico a
yuxtaponérsele a desarrollo del pensamiento matemético
del nifio, cuando en nada guardan relacion. Nadie pone en
duda lo primero, lo segundo, evidencia crasa ignorancia
cientifica. Esta aberracion conceptual se traslada a la
evaluacion escolar asumiendo el error como un hecho
punible e insistiendo en que la construccion de los
aprendizajes matematicos no admiten errores ni en el
proceso ni en los resultados. No olvidemos que “fracaso y
error son distintos por naturaleza. El primero lleva a la
negaciony alarenuncia, el segundo, al recomienzoy ala
esperanza’ (Pachano, 2004)

Esta concepcion de la docencia se reafirma en el
absurdo didéactico de que el conocimiento “entra con
sangre”, creencia hoy, eufemisticamente disfrazada, que
ha sido internalizada por los docentes de manera
inconsciente por la repeticidn de una costumbre modelada
por latradicion que pasadelaescuelaal liceoy deéstaala
universidad. Esta préactica pedago6gica evidencia
desconocimiento y omision de los aportes provenientes
delaepistemol ogiay lapsicol ogiacomo referentestedricos
fundamentales para construir en e educador una sélida
concepcion pedagdgica del fendbmeno educativo. Méas
gravealn, se poneen entredicholafortalezadelaformacion
humanistica, cientificay pedagogica recibida en las aulas
de las instituciones de formacion docente.

e. Asi mismo, afirmamos que estetipo de ensefianza
esta pensado en otro lenguaje, en aquel que calca la
estructura de la Matematica como ciencia formal,
reproduciendo fatalmente la I6gica del pensamiento del
adulto, lacual leimpedira al nifio levantar el andamiajey
las columnas que daran soporte a su inteligencia l6gico-
matematica y a la inteligencia espacial, fundamentos
basicos del aprendizaje matemético para la viday la
formacion integral, e incluso la edificacién del
pensamiento disciplinar posteriormente requerido.

Esta préactica pedagogica tiene la particularidad de
ser excluyente epistemol 6gi camente puesto que, de suyo,
toda disciplina excluye de su objeto otras miradas
diferentes ala suya evitando lariqueza potencial de otros
enfoques, conocimientos y saberes. La matemética como
disciplina no tiene porque ser la excepcion.

f. Finalmente, encontramos una ensefianza de la
M atematica que desaprovecha, en lamayoriade los casos,
el potencial ludico de las actividades recreacionales y de

los encuentros socializados.

Tercer referente: Los prejuicios, creencias,
mitos y tables que estigmatizan la educacion
matematica

La subcultura escolar de la Educacion Matemética
est4 atornillada a un conjunto de consideraciones que €l
mundo magisterial, familiar y social dan por ciertas, en
razén de lo cual el silencio de la no discusion se encarga
de legitimar.

La Educacion Matemética asi concebida se edifica
sobre sus propios prejuicios, mitos y tabues, entre los que
podemos mencionar un pequefio pero representativo
muestrario de estas creencias que se siguen reproduciendo
enlaescuela, incluso, atravéslos egresados universitarios,
descubriéndose asi una flagueza en laformacién docente,
buen motivo para revisar seriamente los fundamentos



filosoficos, psicol 6gicos, socioldgicosy, sobretodo, €l piso
conceptual y disciplinar de los programas que licencian
profesores. De estos prejuicios, mitos y tabules solo
mencionaré cinco de ellos.

a La Matematica es una disciplina altamente
compleja, dificil de aprender y complicada para aprender
a ensefiarla. De dli el mito de agquellos cultores que la
ubican en el ranking de lo inaccesible, justamente donde
pueden ocultar susfrustraciones, aberracionesy complejos
de inferioridad.

b. LaMatematica escolar solo es posible ensefiarla
desde la ciencia de la Matemética, es decir, desde adentro
en una suerte de endogamia pedagoégica donde ella es
contexto y texto, significado y significante.

c. La Mateméatica solo se ensefia de manera
axiomaticay demostrativa, por 1o que no admite discusion
en la consecucion de sus resultados ni en sus procesos.

d. El analfabetismo funcional matemético de los
alumnos es responsabilidad de los curriculos y sus
programas que nunca estan actualizados o de los métodos
pedagdgicos propuestos por € Ministerio de Educacion
gue son caducos y desactualizados;

e. LaMatemética es una disciplina cientifica cuyo
culto académico debe ser reverenciado por aquellos
alumnos que a poder sortear las dificultades y obstaculos
epistemol 6gicos propios de larigurosidad de esta ciencia,
reciben la bendicion inicidtica de un docente sacerdotal
que continuara su tarea de imposibilitar que el vulgo
escolar se apropie de laMateméticay pueda democratizar
su aprendizaje.

El penoso camino hacia la exclusion social

Laexclusién proviene delavoz latinaexcludere que
significaquitar auna persona o cosa del lugar que ocupa
(DRAE, 1997); en el contexto de estaexposicion, se define
como el acto de privar a la persona humana de sus
condiciones minimas de supervivencia, €l pleno desarrollo
de sus facultades y potencialidadesy el gocey disfrute de
sus derechos ciudadanos y su dignidad como hombre o
mujer.

Espor ello quelaexclusion socia semanifiestaenla
escuela através de la desercidn escolar, incidiendo en los
circuitos escolares de acumulacién de carencias, toda vez
queminimizan las condicionesy |os ambientes académicos
adecuados parainsertar el mundo previo del escolar alos
saberes académicos del curriculo, impidiéndoles construir
los significados del conocimiento y su transferencia, asi
como desarrollarles integralmente su personalidad, tan
necesarios para la construccion de la ciudadania como
relacion de equilibrio entre derechos 'y deberes.

La desercion escolar, en su vertiente curricular,
encuentraen el dreade laMatemética unade sus maximas

expresiones por lamanerairreverente e irrespetuosa como
se presentay ensefia, dando inicio, en el nifio escolar, aun
proceso derechazo lento y paul atino que vadesembocando
en desencanto, desinterés y falta de motivacion por la
Matematica. El desprecio por los aprendizajes del nifio, y
las actuaciones autoritarias y punitivas de una evaluacion
gue no se adecua a |l os requerimientos psicogenéticos del
pensamiento |6gico-matematico van generando fobias
prematuras en el infante, hacia la matematica creandole
asi la larva académica del fracaso escolar concretado en
bajo rendimiento, repeticion y abandono de la escuela o
en prosecucion intelectualmente desventajosa y/o
desfavorable.

Estos extremos de mala praxis pedagégica, segin
Valbuena (1995), generan las Ilamadas enfermedades
conocidas como paidogénicas, muy frecuentes en las
escuelas primarias basicas o elementales y en liceos
publicosy colegios privados. Buenaparte de estas précticas
educacionales estén confundidas con patologias como la
violencia escolar, sadismo y contemplacion masoquista
de parte de quienes dirigen el proceso ensefianza-
aprendizaje.

De dli laexigenciay €l reclamo por una didactica
integral concebida como acercamiento de miradas, de
visiones plurales, de encuentro de saberes diversos con
olor aambiente y arealidad inmediata que expresen en el
estudiante querencias y afectos intelectualesy valorativos
hacia la Matemética.

Esta particular situacion se manifiesta en los
resultados de la evaluacion y sus consecuencias mas
inmediatas: la repeticion de un grado o afio académico y
en el retraso en la prosecucion a través de un elemental
mecanismo de fugas con posibilidades de retorno o
reinsercion a sistemaescolar. En nuestraescuelabasica, la
evaluacion se define académicamente como un proceso
integral y continuo en el que la estimacion o calificacion
aprobatoriano discriminasaberes académicos; solo apartir
del séptimo grado el curriculum se disciplinariza y los
rendimientos también. De tal manera que los aprendizajes
mateméticos solidamente construidos o deficientemente
obtenidos, empiezan aoperar como factor
de prosecucion deseada o de
desercion escolar. Siendo
quelaMateméticaen
el curriculum es
una herramienta
que favorece la
organizacion del
pensamiento y
el desarrollo de
procesos Yy
capacidades
intelectuales
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del quehacer humano histérico, ésta se vaa convertir ahora
en un instrumento basico del desarrollo del pensamiento
formal y de facilitacion para la comprensién del
pensamiento hipotético deductivo propio de las ciencias
experimental es.

En el caso de los nifios provenientes de | os circuitos
de acumulacién de carencias, la sobre-vivencia escolar a
través de laruta académica se hace més dificil de mantener
abriéndose € camino hacialaexclusién académica, esdecir,
hacia la no obtencion de los certificados basicos de la
educaci n minimaobligatoriao lahabilitaci n ocupacional
para acceder a mercado laboral. Los otros nifios de los
circuitos de acumulacién de excelenciano correranlamisma
suerte de sus impares académicos y socioculturales, ya
marcados por la exclusion social.

Es importante sefialar que la exclusién esta presente
a lo largo de la escolaridad del curriculum, pues los
diferentes factores siempre estén latentes o expresos, y se
manifestaran cuando las condiciones propicien su
aparicion. El papel de escuela consciente y de un profesor
sensibilizado por una pedagogia socializada es minimizar
su efecto.

Unamaneramuy sutil deexclusién sin desercién, se
expresa en aquellos estudiantes que habiendo continuado
la marcha hacia la obtencién del titulo académico

profesional medio o superior no presentan en su experiencia
académica ni en sus repertorios intelectuales la impronta
de la racionalidad matemética y su transferencia a
situaciones de la realidad. En estos casos, en los que €
pensamiento | 6gico-mateméti co no se consolidd ni se posee
un marco conceptual béasico del conocimiento cientifico,
laescuela, de hecho, obligaal estudiante adisefiar su futuro
en un tipo de escenario académico donde los
conocimientos, saberes y miradas epistémicas se pasean
por los estudios humanisticos y sociales, no siempre en
sintonia con las potenciales vocaciones del estudiante,
convirtiendo a estos en “terrenos epistemol dgicos de
ocupacion forzada’.

En Venezuela, solo paraponer un gjemplo, casoscomo
| os sefial ados anteri ormente se encuentran en los programas
universitarios de formacion docente, cuyos egresados
debidamente titulados y autorizados legalmente, se
desempefiaran en el gercicio dela profesién docente como
operadores e instrumentos de reproduccion de la exclusion
social, ya que tendran en sus manos la formacion integral
de los nifios que debutan con alegria y sonrisa en la
experiencia de la escuela, desconociendo que estan
ingresando al circulo perverso de un proceso de
escolarizacion marcado por la dualidad prosecucion-
exclusion en la que de cada tres nifios que comienzan la
escuela basica, solo uno latermina @
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