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Resumen

Durante estas dos ultimas décadas del siglo XX se reconocen diferentes concepciones y criterios sobre lo que es la evaluacion en la
Educacion Basica, sin embargo, estas posturas no pueden considerarse de manera aisladas y/o independientes, pues sus fundamentos estan
insertos en la razén del paradigma pedagdgico-filoséfico dominante en un tiempo y en un contexto social determinado.
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Abstract
THEORY AND PHILOSOPHY PROBLEMSIN THE EVALUATION IN BASIC
EDUCATION DURING THE LAST TWO DECADESOF THE 20™ CENTURY.

During the last two decades of the 20th century different conceptions and criteria on what evaluation in Basic Education is can be recognized,
nonetheless, these positions cannot be consideres in an isolated and/or independent manner, as its bases are inserted in the reason of the
pedagogical-philodophical paradigm dominant at a certain time and social context.
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n su sentido propio, filosofia
significaladoctrinadelos primeros
principiosy causas. En este nortela
filosofia es investigacién de
principios; precisamente, porgue son
losfundamentos del objeto de saber:
la filosofia es la doctrina de los
primeros fundamentos de
explicacion de lo que es, busca la
naturalezadel conocimiento, lasrelacionesy losmétodos
apropiados para ese conocimiento. La evaluacién como
objeto de saber que pretende ser cientifico ha de
fundamentar su estatuto en la blsgueda de la naturaleza
del conocimiento quele espropio; por lo quetendriamos
gue plantearnos la pregunta ;qué es evaluar?, ;qué esla
evaluacion? En la investigacion a la explicacion de la
pregunta ¢qué es la evaluacion?, el saber que nos dara
respuestaeslafilosofia, particularmente, en sudimension
ontolégica y epistemoldgica; de manera que cuando
abordamos un problema de la evaluacién sin una
fundamentacion filosofica nos sustentamos en una
concepcidn reduccionistade ladisciplinaevaluativa, nos
fundamentamos en un enfoque tecnocrético, pragmatico,
empirico, que evade el origen del problemay sus
postulados. Estos enfoques empiricos, pragmaéticos y
conductistas se apoyan en el conocimiento
fenomenoldgicoy apariencial delos problemas. Deaqui,
quedentro de este enfoquey de estaconcepcion seinserte
el criterio de la evaluacion como medicion, como
rendimiento, como calificacion, que serialo aparente del
problema evaluativo, sin apuntar al referente tedrico de
laproblematicaeval uativaen su contexto socioeducativo.

¢Cualessonlascategoriasdeandlisis, por gemplo,
desde el punto de vista filoséfico para entender el
problema de la evaluacion? ¢por qué nos desconciertan
las contradicciones que se presentan con la praxis,
orientadaen esacorriente pragmatica? ¢Por qué omitimos
el origen del problema, la reflexion filosofica,
epistemol dgica, que permite aproximarnos ala cualidad
del objeto de estudio Evaluacion?

De manera que para encontrar la légica, la razén
de los problemas de la evaluacién es indispensable
fundamentar su conceptualizacion, categorizacion,

)

metodologias, tipologias, en un marco filoséfico
epistemol égico. Dealli, que seatan importante sustentar
lavision delaprobleméticaevaluativaenlaesferatedrica
donde se inscribe y en un contexto histérico y socia
determinado.

Asi que, desde la concepcion filosoficael punto de
partidaparad estudio delaevaluacidn eslainvestigacion
de su origen, es decir, su naturaleza, y hablar de esto
significa abordar sus principios, conceptosy relaciones
con otrasciencias, otros fendbmenos, otros contextos. Son
estos principios, entonces, 10s que se deben revisar en el
espiritu delareformallevadaacabo en nuestro paisenla
Educacion Bésica durante [os ultimos veinte afios.

La reflexion sobre la evaluacion como realidad
educativa, compleja y heterogénea, se hace
imprescindible, no solo para entender y valorar los
cambios, sino para incidir sobre ellos y transformar la
orientacion de su significado en lo conceptua y en la
préctica. El disefio y laimplantacién de una Reforma

—si carece de coherencia tedrica— lleva consigo la
divisién dicotémica de papeles. Por una parte, estarian
los investigadores, los tedricos, los legisladores; y por
otra, los practicos. Unos piensan y deciden qué se pone
en marcha en laReformay, los otros, lallevan a cabo.

Lo que verdaderamente importa en el marco de la
evaluacion es saber qué se pretende, a quién beneficiay
quién controlalos propésitos, € recorridoy los cambios.
Laevaluacion no esbuenani malaen si misma, puesésta
puede tener finalidades constructivas o ser utilizada para
gravesy numerosos abusos. Es evidente que el problema
delaEvaluacion enlaEducacion Bésicahatenido caracter
controvertido y dilemético; ello, debido a la falta de
claridad en cuanto a la elaboracion de un marco
referencial definido tedricamente como explicacion para
comprender la cuestion conceptual y metodol 6gicade su
campo de estudio.

Se reconocen diferentes concepciones y criterios
sobre lo que es la Evaluacion Educativa; sin embargo,
estas posturas no pueden considerarse de maneraaislada
y/o independiente, pues sus fundamentos estan insertos
en la razén del paradigma filosofico-pedagogico
predominante en untiempoy un contexto social particular.
La fuerza que nos conduce a sustentar esta posicion,
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permite alavez subrayar laomision de un marco tedrico,
conceptual, como referente argumentado delos distintos
enfoques de evaluacion legitimados en la Educacion
Basica Venezolana. Destacamos que la manera de
concebir y desarrollar este proceso conduce aunapréctica
evaluativa, asli como unainterpretacion de laevaluacion
hace que se supediten a €ella las concepciones y los
métodos de ensefianza.

La reforma educativa Ilevada a cabo en 1980-
1985 en la Educacion Basica venezolana fundamenta
los criterios de la evaluacion en el paradigma
pragméti co-conductista, donde prevalece la propuesta
de aceptar como objeto de conocimiento de la
evaluacion la practica instrumental que pretende
asegurar la“ objetividad” de sus propdsitos; escenario
empirico que privilegia la presencia del “como”, del
“hacer por el hacer”. En este ambito, la comprobacién
esta dirigida a destacar el resultado final obtenido por
el alumno, tomando forma de actividad terminal dela
ensefianzamediante |os examenes. Su funcion principal
es determinar cuanta informacion ha asimilado el
alumno y qué seria capaz de repetir como constancia
de “aprendizaje”. Asi, el alumno “aprende” para ser
evaluado, no paraformarsey crear conocimiento, pues
el proceso de ensefianza esta dirigido aque “recoja’ y
se “apropie” de lo que el maestro le ha transmitido.
Esta concepcidn se vainteriorizando en el alumno de
tal maneraqueaéstenoleinteresa“el qué’ y “el como”
aprendio, sino cuanta nota obtuvo en un momento
determinado. En este planteamiento observamos que
se pierde de vista el sujeto del proceso, el ser humano
hacedor y receptor del mismo, al ubicarse en una
concepcién ahistérica y mecanicista del proceso
educativo.

Laevaluacion tradicional -cuantitativaencuentrasu
razén en la “pedagogia por objetivos’ inspirada en las
premisas del positivismo y el pragmatismo; nace ya con
el obstaculo epistemoldgico del conductismo, cuya
aspiracion se limita a que € alumno logre conductas
medibles y observables. La evaluacion es, entonces,
verificacion de informacion asimilada por € alumno y
un medio decontrol socia, siendo afirmadacomo mesura
del logro de objetivos para asignar calificaciones y
acreditar “conocimientos’ adquiridos. Sus presupuestos
tedricos se asientan en la concepcion cuantitativa,
instrumentalista, objetiva, que —de manera explicita o
implicita—justificalos principios de control, prediccion,
medicion, comprobacidn, adecuacién, normatividad,
experimentacion, fragmentacion, legitimadoresdel objeto
de estudio delaevaluacién en € sistemade pensamiento
mencionado.

Este model o de evaluacion, fundado en el dominio
de la razon instrumental, deviene en tecnologia para la
administracion del saber y lacomprobacion delaconducta
final o producto acabado. Estavision se manifiestacomin
alasconcepcionesdel alumno que aprendey del docente
que ensefia, alos contenidosy saberes cientificos, y alos
ambitos metodol égi cos educativos/eval uativos,; por |o que
aqui, laevaluacion se asienta en principios operativos y
en criterios simplificadores para abordar su objeto de
estudio. La evaluacién, asi concebida, tiene caracter
prescriptivo para“ unaaccion educativaeficaz”, limitada
aun “saber como” que aparece un tanto definidor de su
préctica y utiliza estrategias y técnicas conducentes al
logro de pardmetros establecidos.

En este contexto los objetivos conforman la parte
dogmética y doctrinal del proceso de evaluacion; no
gueremos con esto negar su importanciacomo el ementos
orientadores hacia los cuales debe tender la
intencionalidad implicita en laaccion educativa, pero de
ello a considerarlos “normas” o “leyes’ estéticas,
invariables e inequivocas, hay una gran diferencia. Esta
posicion ha llevado a confundir los objetivos con
descripcionesde conducta, lo cual seasientaen lasteorias
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psicolégicas denominadas conductismo y
neoconductismo que conciben la conducta en términos
de comportamiento observable, negando €l papel de la
conciencia histérica como condicién humana para
transformar la realidad. Podriamos decir que en este
enfoque cuantitativo se evallan solo los resultados, los
efectoscomprobables, lasvertientesnegativas, y seevallia
de manera descontextualizada e instrumental ; por 1o que
destacalacompetenciasin éticaparacontrolar y conservar
“verdades’.

Enlareformaeducativallevadaa cabo entre 1995-
1997 enlaPrimeray SegundaEtapade Educacion Basica
Venezolana, por € ministro Antonio Luis Cardenas, la
propuesta de evaluacién se enmarca dentro de los
principios, propositos y objetivos del Proyecto de
Educacion Baésica “Reto, Compromiso vy
Transformacién” (1996); se sostiene que “esta
sustentada tedricamente en la cuarta generacion de la
evaluacion, la cual es concebida como un proceso
democratico, negociado, iluminativo e integrado al
proceso de ensefianza y aprendizaje” (1997:167). En el
modelo que sirve de apoyo a planteamiento mencionado,
se distinguen los siguientes enunciados y autores:
“Evaluacién Iluminativa (Parlett y Hamilton, 1972);
Evaluacion Respondiente (Stake, 1975); Evaluacion
Democratica (Stehuose, McDonald y Elliot, 1976 y
1982); Evaluacién Negociada (Gubay Lincoln, 1989).
Ciertamente, agui encontramos orientaciones que por su
natural eza epistemol 6gica son contradictorias; autores
como Batanaz, (1996), propone tres modelos de
evaluacion: @) el modelo conductista-eficientista, b) el
modelo humanistico, ¢) el modelo holistico. Batanaz
incluye a Stake en el modelo conductista, aunque
algunos podrian opinar que el Stake de 1967, es decir
del Método de la Fisura, € que enriquece € punto de
vista de Tyler, evoluciona en 1975 con el modelo
(responsive eval uation). Podriamos alegar que, aungue
en esta evolucion de su método, Stake utiliza
procedimientos predominantemente cualitativos, centra
su propdsito en evaluar el programacomo conjunto para
orientar las decisiones de los responsables. Y, muchos
delosotrosautoresmencionadosen el Curriculo Bésico
Nacional son incluidos por Palomares en distintos
modelos.

Este desorden conceptual “permite”
contradicciones’—que algunos aceptan como
eclecticismo- con la pretendida afinidad entre todos los
modelos de evaluacién mencionados. De igual manera
sepercibelateoria psicopedagdgicaque acompafiaaeste
modelo evaluativo, donde Vygotski, Piaget, Ausubel,
entre otros, son ubicados en un mismo paradigma,

situacién que evidenciaunadebilidad tedricay cientifica
en la interpretacion de los fundamentos de distintas
corrientes y tendencias para explicar los procesos de
evaluacion en laprogramaci on de Educacién Bésica. Por
Gltimo, nos preguntamos; ¢cOMo sintetizar marcos
referenciales de esferas de conocimiento
epistemol gicamente incompatibles? Pudiera ser mas
formativo exponer 1os fundamentos epistemol égicos de
ellos, pues la discrepancia o complementariedad tedrica
Yy su insercion en la practica pedagégicay evaluativa ha
de estar fundamentada en criterios filoséficos y
cientificos.

Un sistema distinto de evaluacion con una
concepcion paradigmati caque apueste al proceso unitario
de ensefianza-educacion, fundamentalateoriay lapraxis
evaluativa en la unidad/diversidad de los procesos
cognitivos-categoriales, morales-val orativos e histdrico-
sociales. A través de estos postul ados se pretende indagar
las propiedades y condiciones Ultimas del objeto de
conocimiento delaevaluacion. En consecuencia, asf visto
el problema, laevaluacion se reconoce en lascienciasde
la educacién como un campo de especificidad cientifica
que hade establecer |os conceptos fundamental es acerca
de su objeto; en las teorias, principios, categorias,
métodos; en el conocimiento de |os procesos coghitivos,
vaorativos y sociales del sujeto que aprende; en los
contenidos que le son propios, en € contexto disciplinar
que le concede saberes; y, por consiguiente, se reconoce
enel andlisiscientifico delaensefianzay lainvestigacion.
Como vemos, desde este enfoque tedrico-critico e
historico-educativo la evaluacion no puede ser
considerada una técnica, un instrumento, un fenémeno
empirico, por cuanto su—"verdad” y lanaturaleza de esta
legitiman su condicidn de saber cientifico.

Al abordar el contexto teorico-critico de la
evaluacion se ha de asumir € estudio de un conjunto de
realidades que condicionan la conceptualizacion y €l
desarrollo de sus précticas:

* Larealidad histérica-social-cultural.
* Los sujetos actores, alumnos
y docentes del proceso.
* El conocimiento interdisciplinario.
* Lanormativa educativay otros contextos afines.

Estas realidades estarian marcadas por las
finalidades del Estado quien disefia las politicas
educativas-evaluativas; en consecuencia, el aparato
juridico-politico condiciona la conceptualizacion de la
evaluacion en el marco de cualquier modelo, o que no
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significasubordinacion o estatismo. El paradigmatedrico-
critico intenta abordar este orden explicativo para dar
coherencia interna a estudio de los problemas de la
evaluacion y la educacion (H. Giroux. 1990) en un
contexto sociohistérico que tenga como principio la
formacidn de los sujetos sociales en la educacion. En
relacion con el conocimiento, el enfoque tedrico-critico
tendria que proponerse indagar su congtitucién, lo que
significair de nuevo alanaturaleza del conocimiento, a
su origen, con miras a producir nuevos saberes, nuevas
formas de hacer ciencia que atienda las necesidades
bésicas de la sociedad.

La evaluacion ha de ser sometida a investigacion
por parte de los actores educativos en blsqueda de los
principiosdel saber que se pretende desarrollar con miras
a potenciar la capacidad critica del pensamiento y el
sistema de valores para propiciar modos de
comportamiento que fortalezcan el proceso de
socializacion humana.

Desde esta perspectiva, laevaluacion es entendida
€OMOo un proceso y no como un momento final; pero, un
proceso reflexivo. Asi, lejos de ser un trabajo afiadido o
unacomplicacion, se convierteen unafuerzaqueimpulsa
cambios profundos y fundamentados en la cultura
socioeducativa. Es aqui, donde podemos pensar
epistemol dgicamente el problema de la evaluacién
articulado a preguntas fundantes como: ¢Qué es? ;Para
qué? ¢Para quién? En este escenario, la evaluacion se
somete alareflexion permanente de los profesionalesy

lostedricos. “ Disefiar una investigacion educativa esun
arte” dice Cronbach (1987). Estambién unaciencia, pero,
sobre todo, es un reto socia y un compromiso ético.

En este enfoque podriamos decir que seevalUapara
el didogo argumentado, para € aprendizaje categorial,
paralaformacion cientificay ética, paralacomprension
critica-reflexiva, para la transformacién. Podriamos
definir la evaluacion como “la reflexion critica,
individual, colectiva y permanente de |os sujetos
participantesen el proceso educativo sobrelateoriayla
practica del conocimiento humano con miras a la
transformacion individual y social, en una concepcion
cualitativamente nueva del hombre y de la ciencia’
(Aranguren, C. 1995).

Muchos de los modelos implantados en la
educaciony en laevaluacion son gjenosalas necesidades
delasociedad venezolana. Son novedososen un momento
determinado de la historia, pero responden a realidades,
contextos y aspiraciones histéricas distintas a las de
nuestros pueblos. Es importante preguntarse por [o que
hemos avanzado con la asuncién de paradigmas e
implantaciones acriticas que carecen de seguimiento y
cualificacion en su proceso. En este sentido, se trata de
proponer una linea de pensamiento que haga propia la
tarea de recuperar la fuerza critica de la educacién para
enfrentar creativamente e universo cognoscenteene cua
laescision pensamiento/realidad, conformaversiones que
ocultan el papel de la educacién en el proceso de
produccién de mejores condiciones sociales. ®
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* Este articulo forma parte del Proyecto de Investigacion, codigo H-658-01-04-C, adscrito al CDCHT-ULA.

13

ISSN: 1316-4910 +ANO 8, N° 25, ABRIL - MAY O - JUNIO, 2004 » 149-153

L -EDUCERE, ARTICULOS ARBITRADOS «



