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Resumen

El objetivo del estudio fue diagnosticar el desarrollo de la clase de Geografia en el trabajo escolar cotidiano en la Ill etapa de la Educacion
Media, Diversificada y Profesional. La investigacion se llevé a cabo en instituciones publicas y privadas de San Cristobal (estado Tachira),
durante el lapso escolar 2001-2002. Al respeto, se encontrd que en la clase de Geografia, coexisten estrategias didacticas tradicionales y otros
procedimientos didacticos renovados con una misma direccion: transmitir contenidos programaticos. Se trata de la presencia de una ensefianza
obsoleta y descontextualizada. Eso dificulta ensefiar Geografia con libertad, participacion y reflexion, para entender el presente dindmico y
complejo.

Palabras Clave: clase de Geografia, observacion participativa, trabajo escolar cotidiano.

Abstract
OBSERVATION OF GEOGRAPHY CLASSIN EVERYDAY SCHOOL WORK

The objective of this study was to diagnose the development of Geography class in everyday schoolwork in high school students in the last
two years (lll stage of Middle, Diversified and Professional Education). The research was done in private and public institutions in San Cristébal
(Tachira State), during the 2001-2002 school year. Regarding this, research revealed that in Geography class, traditional didactic strategies and
other renewed procedures coexist with the same goal: to transmit the content of the established program. It is about the presence of obsolete
and decontextualized teaching. This makes teaching Geography with liberty, participation and reflection very difficult, and it also interferes with
the ability to understand the complex and dynamic present.

Key Words: Geography class, active observation, everyday schoolwork.
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El momento historicoy
sus efectos enla
enseiianza geografica

n la realidad geogréfica construida
por e “Nuevo Orden Econémico
Mundial”, gracias a los adelantos
cientifico-tecnol dgicos, la
informacion se extiende con
extraordinaria facilidad hacia los diversos lugares del
mundo. Noticiasy novedades sedifunden enformaabierta
parasuperar distancias geogréficas, barreraslingisticas
y etnogréficas. En efecto, segiin Bishal (1994), con las
nuevas tecnologias de la comunicacion, la sociedad es
informada al instante sobre los sucesos de los diversos
lugaresdel planeta. Este hecho modifico sustancialmente
e sentidodelavida, larelacion conlosotros, losdiscursos
y hasta el pensar sobre la realidad, a accederse a una
pluralidad de datos sobre los mas variados temas y
convertir a la vida cotidiana en un escenario donde se
entrecruzan ideas, pensares y decires de la més diversa
naturaleza.

Uno de los aspectos aresaltar en ese contexto esla
relvindicacion de la accion dialéctica que emerge del
didlogo y la conversacion informal, alimentados por la
televisidn, laradioy laprensa, consideradas hoy diacomo
“libros de la vida diaria’. Ellos proveen las referencias
que nutren y refrescan el sentido comun y ayudan a
construir matriz de opinion sobre la realidad vivida. De
lainterrelacion que de alli emerge, se deriva una nueva
posibilidad de interpretar los hechos diarios porque las
personas se entrenan en el intercambio y la controversia
diaria, con innegables repercusiones formativas.

Para Rodrigo (1996), conviene destacar que en la
nueva dindmica de la vida diaria, de una u otra forma,
cualquier persona puede elaborar una sencilla opinion
sobre la redlidad, el mundo y la vida, con argumentos
coherentes y 16gicos. A la par, segiin Guédez (1994), en
ladindmicadelacotidianidad seva orael sentido comun,
gue sostenido en la intuicion, va mas alla de los
“...contornos estereotipados quetodo lo contemplany que
para todo tenian una respuesta predeterminada’ (p. 18).

Sy

Larevindicacion del sentido comiin representaun
cambio relevante, pueslaespeculacion habitual enlaque
los saberes personales entran en contradiccion, se
convierte en base esencial para la elaboracién del
conacimiento popular. Precisamente, lavidadiaria, desde
esta perspectiva, es una sala de la clase donde todos
ensefian y todos aprenden, sin artificialidad ni
interferencias. Segin Moros (1993), eso afecté la
concepcion educativatransmisivatradicional, porque hoy
es casi imposible que una persona obtenga, con la
memorizacién de nociones y conceptos, una
interpretacion critica de la realidad geogréfica.

La situacion anterior exige superar la dogmética
concepcion transmisiva por estar desfasada de los
acontecimientos actuales y de las dificultades que
apremian ala sociedad contemporanea. El caracteristico
acento tradicional del trabajo escolar cotidiano que
reclamaalosaumnos memorizar contenidos, impideuna
acercamiento a los sucesos del acontecer presente que
por ende fortalece laindiferencia, la apatiay € desgano
que obstaculizan cambios relevantes y significativos.

La clase de Geografia transmisiva

La presencia de una accion educativa apoyada en
orientaciones pedagogicas y didacticas tradicionales es
una problematica relevante. De acuerdo con Santiago
(1998), € persistente cuestionamiento, obedece a acento
conservador que le caracteriza, alavez que marca una
claradiferenciacon laactividad cotidiana, muy desigual,
dispargjay poco comparable. ConsideraRodrigo (1994),
que ahora la vida de la calle es més atractiva que la
actividad escolar, porque en la escuela se exige una
extrema formalidad que demanda reproduccion estricta
dedatosnocionaes, mientrasenlavidadiaria, loinformal
dafacilidad al sentido comun paracomprender lossucesos
desde puntos de vista abiertos.

En este marco, para Esté (1994), la ensefianza es
estrictamente informativay disciplinar y se caracteriza,
entre otros, por los siguientes aspectos. se realiza una
actividad rutinariadonde destacan lacorreccién detareas,
explicacion y fijacién de contenidos. Hay preocupacion
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por €l control disciplinario y tranquilizar €l aula. Los
contenidos son informaciones obtenidas en libros textos
y son transmitidos por el educador atravésdel dictadoy/
o laexplicacion. El aprendizaje traduce memorizaciony
la retencion mecanica y se busca transmitir 10s aportes
delacultura, € conocimiento disciplinar y unaformacion
pasiva.

Al respecto, Lacueva (1991), opina que esta
actividad escolar parte de la idea de que todo ya esta
elaboradoy sumision esencial esdl logro deun estudiante
pasivo, espectador e indiferente, muy dependiente del
docente. Por eso la clase de Geografia debe proponer
cambios, ante la demanda de una formacion critica que
contribuyaafortalecer laconcienciahistorica, ecologizar
la intervencion de las potencialidades naturales, la
preservacion del ambiente, € ordenamiento espacia y €
mejoramiento de la calidad de vida.

La otra clase de Geografia

Los expertos reclaman que la clase de Geografia
debe asumir como objeto de estudio la nueva realidad
geogréficaconstruidapor e capitalismo. Se buscaatender
alanecesidad de contextualizar laprécticapedagdgicay
abordar laorganizacién del espacio geografico. Desdelo
pedagogico, es fundamental atender a las formas como
en el comun, se ensefia y aprende en el diario
desenvolvimiento natural y espontaneo.

Aproximarse a esa aspiracion, lleva consigo
considerar la actividad escolar estrechamente pertinente
con la vivencia cotidiana. En ese sentido, Svarzman
(2000), da preferencia a los actos de la vida diaria
flexibles, vivenciales y empiricos, desplegados con su
habitualidad e incertidumbre en un marco geogréfico
complejo. Ello requiere flexibilizar los procesos
pedagdgicos mas francos y sinceros para insertarse en
losactosdelavidadiariay dar importanciapedag6gicaa
la conversacion, €l dialogo fecundo y la elaboracion de
opiniones plenas de libertad y autonomia personal.

Por eso es conveniente buscar, procesar y
transformar informacion e involucrar la participacion de
los alumnos como actores sociales en la explicacion de
larealidad geogréfica vivida. Asi, la clase de Geografia
se convierte en acciones de intervencion comunitaria
transformadora y la préctica pedagdgica es una accion-
reflexion-accién permanente y en constante acento
explicativo critico.

ParaLledoy Cano (1994), implica: 1) Laclasetiene
que facilitar e conocimiento a grupo y el acercamiento
hacialos otros y consolidar un grupo humano cohesivo
con objetivosy metas comunes. 2) Laclase debefacilitar

el contacto con los materiales y las actividades diversas
gue permitan obtener aprendizajes cognoscitivos,
afectivosy sociales. 3) Laclasetiene que estar abiertaal
mundo con la idea de que también el aprendizaje se
obtiene en espacios diferentes. 4) El aula debe ser un
espacio con una atmosfera agradable y un acentuado
sentido humano y socid. 5) La clase tiene que ser un
lugar vivo, un lugar heterogéneo donde se pongan en
evidencia sus peculiaridades, su propiaidentidad.

Igualmente, seglin Esté (1993), el desarrollo de la
clase tiene que ser interactivo, a la vez centrado en los
procesos para obtener el conocimiento con laaplicacion
de estrategias cientificas. Se trata de procesos
constructivos que ayudan a elaborar el conocimiento
desde la aplicacién de estrategias investigativas y €l
fomento de ladiscusion y la participacion activa de los
estudiantes.

El citado autor considera, en esa direccidn, tomar
en cuenta lo siguiente: 1) La clase debe apoyarse en €l
trabajo como actividad que incentive ladialéctica. 2) El
diagndstico de problemas como temas motivadores. 3)
La promocion de procesos interactivos para ejercitar €
conocimiento obtenido. 4) El entendimiento de las
diversidades, particularidades y especificidades de la
personalidad delosaumnos. 5) Laimportanciade abordar
la continuidad cultural y ecoldgica entre laescuelay la
comunidady 6) Lafuncion formativadel educador como
coordinador de actividades que estimulen laintegracion
escuela-comunidad.

En concreto, esindludible quelaclase de Geografia
debe revisar su finalidad, sus acciones pedagdgicas y
didacticas y reducir la transmisividad, artificialidad y
neutrdidad tradicionales. De ali que la formacion del
ciudadano democrdtico, apartir del desenvolvimiento de
clasesactivasy criticas, contribuiraaformar a nifioy a
joven, con la apertura hacia la comunidad desde una
préctica pedagdgicamas vinculadacon el sentido comdn
y con cAmo ocurren los acontecimientos en la vida
cotidiana.

El acercamiento
alaclase de Geografia

Los fundamentos expuestos colocan en claro
desfase la clase transmisiva y la clase de Geografia
renovada. Son dos circunstancias muy diferentes y
contradictoriasy seimponed reto deaminorar ladistancia
entre lateoria del experto y |os saberes que emergen de
la actividad empirica de los docentes. Ademas, es
razonable comprender que esta situacion representa una
problematica muy significativa, pues se refiere a la
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préctica pedagdgica de una disciplina que desde € siglo
XVIII hasta la actualidad, ha sido pilar fundamental en
laformacion educativa.

Lo expuesto privé en e momento de delimitar la
opcién epistemoldgica y metodoldgica para redlizar €l
acercamiento a las aulas donde se ensefia Geografia. Al
respecto, se acogio la orientacién cualitativa como la
cienciasocial obtieneel conocimiento. Segiin Sant Louis
de Vivas (1994), los estudios que siguen sus postulados
facilitan detectar comportamientos que desarrollan los
participantes en su condicion de objetos de estudio. Como
se busco diagnosticar el desarrollo de la clase, se
consider6 prioritario centrar lainvestigacion en detectar
las actividades cotidianas normales y habituales que ali
ocurren.

Para lograr ese propdsito, el investigador recurrio
a la técnica de la observacién. Segun Blanco Mufioz
(1978), la observacion significa, en principio, captar €
fendmeno en un momento de su proceso, con el objeto
de obtener informacion en forma directa. Por lo tanto,
fue imprescindible dar el acento participativo, avalado
por Rodriguez, Gil y Garcia (1999), cuando dicen:
“...podemos considerar a la observacién participativa
como un método interactivo de recogida de informacion
gue requiere la implicacién del observador en los
acontecimientoso fendmenosque estaobsarvando” (p. 165).

La aplicacion de esta técnica permiti6 observar €
desempefio del docente en susdetalles méssignificativos
al dar laclase. La observacion, segin Parra de Chopite
(1995), es una de las mas importantes técnicas
etnogréficas para recolectar informacién por cuanto
facilita apreciar, en directo, €l proceso de la clase en su
escenario habitual.

Los docentes que participaron en el estudio
|aboraban, en el momento de la realizacion de la
observacion, en instituciones plblicas y privadas de la
ciudad de San Cristébal, en la Tercera Etapa de la
Educacion Bésicay en Educacion Media Diversificaday
Profesional. Fueron docentes de Geografia General,
Geografia de Venezuela y Geografia Econdmica de
Venezuela. Para la seleccion de los educadores, no se
considero relevante € recinto escolar, laedad y sexo del
educador, su experiencia docente ni la institucién de
Educacion Superior donde se formd. No hubo seleccién
muestral previasinointencional. En esto privé ladificultad
que argumenta el docente para ser observado por otra
persona. Para poder contar con su colaboracion, fue
necesario respetar € anonimato como un reclamo colectivo.

La observacion fue realizada por estudiantes
universitarios cursantes de la Cétedra de Didéctica de la
Geografiay CienciasdelaTierra, que seformaban como

docentesen Geografiay CienciasdelaTierra, end Nicleo
Universitario del TéchiradelaUniversidad de LosAndes
(San Cristébal), durante el afio escolar 2001-2002.

Para el proceso de la observacion, se utilizé como
instrumento de recoleccion de informacion una Guia de
Observacion. Esta se elabor6 como una tabla de doble
entrada estructurada con |os siguientes aspectos: tiempo,
actividadesredlizadasy observaciones. Alli fue prioridad
precisar en el transcurrir del tiempo, cada una de las
actividades cumplidas por el docente en €l desarrollo de
la clase de Geografia.

Ese procedimiento se obtuvo de las actividades
propuestas por Rodriguez (1995), como opcién para
lograr un acercamiento a los acontecimientos del aula
escolar. Al respecto, recomienda que la observacién en
€l aula debe tomar nota de todo o que sucede durante el
desenvolvimiento de la clase. Eso implica “...registrar
minuciosamente [o que hace €l docente, lo que hacen los
alumnos, las explicaciones del docente, las preguntas y
otras intervenciones de los alumnos, |as interrupciones,
los gercicios... “ (p. 185).

Como los estudios de natural eza cualitativabuscan
la informacion sobre los acontecimientos y luego
interpretar 1o que sucede, € estudio utilizd la siguiente
estrategia

1. Laactividadinicial fue conseguir el permiso para
observar la clase y se hizo ante la direccion de cada
plantel. Concedidalaautorizacién, losalumnosvisitaron
alos docentes.

2. Los estudiantes se entrevistaron con el docente
de Geografiay lograron la oportunidad para observar el
desarrollo delaclase.

3. Delaobservacion delaclase de Geografia, cada
estudiante elabord un informe.

4, En el aula de clase universitaria, el docente
investigador facilitd la apertura de una discusién sobre
las clases observadas. Alli se detectaron otros aspectos
mas alla de las explicaciones dadas por los estudiantes.
Esto se registrd en un cuaderno de anotacionesy sirvié
de base para sistematizar |a tipologia de la clase de
Geografia.

5. El investigador luego ley6 detenidamente cada
registro de la clase para detectar los detalles mas
significativos. A continuacion, se elaboré unamatriz para
organizar la informacion y detectar la tipologia de las
clases que emergid de lainformacidn recol ectada.

6. En un proceso de triangulacion, entre los
diferentes aspectos sefialados por los alumnos y las
anotacionesdel docenteinvestigador, seafind latipologia
delasclases de Geografiamasfrecuentes en los docentes
observados.
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La clase de Geografia en pleno
desarrollo

La observacion de la clase de Geografia obtuvo
como resultado la coexistencia de variados y diferentes
matices de esta practica escolar. Se trata de una
heterogeneidad pedagdgica donde se aplican variadas
actividades didéacticas que orientan su accion, a logro
del objetivo y/o contenido del programaescolar, pero no
asume | as estrategias metodol égicas sugeridas. Entrelas
actividades, destacan:

El dictado

Es una actividad muy tradicional en la préctica
pedagogicay selimitaaimponer un contenido mediante
lalectura pausada del educador que los alumnos deben
copiar en sus cuadernos. Constituyé laactividad paradar
la clase de Geografia mas comin en las aulas escolares
observadas. Al respecto, se detectd lo siguiente: Al
principio delaclaselamayoriadelos educadores escribid
el titulo del objetivo y procedié a dictar el contenido
relacionado con €l objetivo enunciado en € pizarron;
regularmente €l educador que utiliz6 el dictado, recurrié
al libro de Geografia. También a gunos docentesdictaron
desde un cuaderno. Al dictar, el educador hizo
comentarios breves sobre el contenido expuesto y en
pocas oportunidades hizo ejemplificaciones. En la
situacion de la clase del dictado se detect6 que los
estudiantes se limitaron aescuchar y escribir, sinllevar a
cabo otraaccion que no fuese preguntar sobrelo quefaltd
copiar en su cuaderno.

La explicacion del contenido de la clase

Esta actividad consiste en que € educador explica
el contenido programético a los alumnos y utilizo el
pizarron donde redact6 generalmente esquemas. Entrelas
actividades de estaclase, se encuentran las siguientes: El
educador llegd a aulay cumplié lasactividadesrutinarias:
saludo a los estudiantes, paso la lista, entregd tareas
corregidas, leyd observaciones de los resultados de
evaluaciones. Luego borré el pizarrdn y comentd a los
estudiantes el contenido de la clase, cuyo titulo escribid
en e pizarron einicio la explicacion. La explicacion se
realiz6 en torno a contenido programatico,
especificamente, alas ideas centrales; en casos, reforzd
los contenidos con gemplos referidos a los aspectos de
la vida cotidiana, en otros, comentd referencias
bibliograficas textuales obtenidas en los manuales de
Geografia, paracomplementar | os contenidos explicados.
Los estudiantes se limitaron a copiar € esquema escrito
enel pizarrdny, enlas ocasiones muy escasas, formularon

preguntas al profesor y la clase concluy6 generalmente
con laelaboracién de conclusiones por parte del docente
y laexigencia de tareas parala casa.

Eldictado y la explicacion de la clase

Otra actividad que se observo en la clase de
Geografia, fue la combinacién del dictado con la
explicacion del contenido o viceversa. Como rasgos de
esta actividad, se obtuvo lo siguiente: En la mayoria de
las clases, el docente cumplid las actividades de rutinag;
como segundo paso, identificd el contenido de la clase
end pizarron. El educador empezd aexplicar € contenido
y elabord esquemasen € pizarrdn; luego comenzo adictar
contenidos, en su mayoria, definiciones sobre aspectos
tratados en clase, desde el libro de Geografia. Laclasese
desenvolvid entrelaexplicaciény el dictado hastasufin,
y la actuacion de los educandos fue pasiva, limitada a
escuchar, hacer algunas preguntasy copiar en su cuaderno
el contenido explicado en € pizarrén y dictado desde el
libro de Geografia.

El uso del cuestionario

Otraactividad paradesarrollar laclase de Geografia
lo constituye €l cuestionario. Se trata de un listado de
preguntas el aboradas por el docente, con el objeto de que
los alumnos las respondan en su casa, aprendan su
contenido, pues sobre eso serdn interrogados en clase.
Habitualmente, el cuestionario se estructura de acuerdo

ISSN: 1316-4910 ANO 8, N° 25, ABRIL - MAY O - JUNIO, 2004 « 167-174

L -EDUCERE, ARTICULOS ARBITRADOS «



conlos contenidosformulados enloslibros de Geografia.
El alumno responde cada pregunta, de acuerdo a lo
indicado en € libro. La clase se desarrolla de lamanera
siguiente: Seinicid laactividad con el cumplimiento de
las actividades derutina. El profesor explic laactividad
a desarrollar. Formuld preguntas a los alumnos. Los
alumnos respondieron con lainformacion obtenidaen el
libro de Geografia. Cada preguntafuetratadaen el orden
establecido en el cuestionario. Enlamedidaen queaplicd
€l cuestionario, ante las respuestas de | os estudiantes, €l
docente explico luego las respuestas. La actitud de los
estudiantes fue competitiva al intervenir en forma
desordenada ante la interrogante formulada por el
docente. Otros alumnos méas apéticos se limitaron a
observar a sus compafieros, sin que el docente se
preocupara por eso.

El trabajo en los grupos

En esta clase, los docentes recurrieron a la
conformacién de grupos de trabajo para facilitar el
intercambio de ideas sobre el contenido de la clase. El
desarrollo de la clase con €l trabajo en grupos significa
un cambio significativo enlaformade ensefiar Geografia,
pues favorece €l intercambio de ideas. Esta actividad se
desenvolvio de la manera siguiente: El docente cumplio
con las actividades de rutina: borré € pizarrén, paso la
lista. El educador preguntd si trajeron € libroy organizé
a los estudiantes en equipos, generalmente, de 4 a 6
alumnos. Luego explico el contenido de la clase. A
continuacidn, recomendo lapéginadel libroy pidid leer
el contenido y exigid alosgrupos, elaborar conclusiones
al respecto. En algunos casos, se observo que los
estudiantes copiaron €l contenido del libro. La clase se
desarroll6 en laatencion alaactividad delos estudiantes,
mientrasel educador secoloco en posicion contemplativa,
visitd alos grupos y/o guio €l desarrollo del trabajo. Al
final, los alumnos leyeron |o escrito en sus cuadernos.

La consulta hibliografica

Setrata de unaclase en laque el educador exige a
los estudiantes la lectura previa de un contenido en el
libro de Geografia, paraluego facilitar el intercambio de
ideas entre los alumnos. Generalmente, esta actividad se
asigna en la clase anterior. Esta clase se desenvolvio de
la manera siguiente: Al llegar a la clase, gjecutd las
actividades rutinarias. Luego, procedié a verificar si los
estudiantesrealizaron lalecturaasignada. A continuacion,
procedio aexplicar laactividad arealizar. Conforma los
gruposdetrabajo. Alli losalumnos compartieron|oleido
y elaboraron conclusiones. En estaactividad, € profesor
conversd con los grupos y guio las discusiones y 1os

estudiantes participaron activamente en laelaboracion de
las conclusiones. Finadmente, los alumnos leyeron las
conclusiones el aboradas.

El uso de material didactico

Es una clase en la que € docente cede su rol de
informador paradar paso alainformacion que suministra
un recurso didactico. Entre los recursos didacticos que
se destacaron se encontraron libros, esferas, mapas,
cartogramas y datos estadisticos. En estas clases, los
observadoresenfatizaron €l trabajo activoy participativo
de los estudiantes, al procesar el material de apoyo
suministrado por losdocentes. Laclase de Geografiacon
el uso de estos recursos, se desenvolvié de la manera
siguiente: El profesor cumplid con las actividades de
rutina. ldentifico la clase en €l pizarrén a indicar €
contenido; en otros casos, hizo referenciaa nimero del
objetivo programético. El docente hizo la explicacion
inicial y elabor6 un esquemaen € pizarrdn. Luego entregd
material didactico alosalumnosy explicé laactividad a
desarrollar con ese recurso. A continuacién, se
conformaron grupos de trabagjo para observar, leer e
interpretar €l contenido expuestoy elaborar conclusiones.
Laclasefinalizé con lalectura de las conclusiones.

El debate

Otraformadedar laclase de Geografiafueatravés
del debate. Se trata de una forma tradicional de
competencia que se realiza en e aula, con la tarea de
confrontar |0s conocimientos obtenidos por losalumnos.
Estaclase sedesarroll6 delamanerasiguiente: el profesor,
por adelantado, dio alos alumnos el temade la clase. El
comienzo se hizo con el cumplimiento delas actividades
derutina. El docenteexplicolaactividady dividio el curso
en dos grupos en cantidades iguales de alumnos. El
profesor preguntd y los estudiantes respondieron. El
docente asignd puntajes a los aciertos de cada grupo y
finalmente sefiald a grupo ganador. La actividad fue
atractiva para los estudiantes pues su participacion fue
activa ante las interrogantes formuladas por el docente.
Vale destacar también que, cuando el docente formul6
preguntas sobre la transferencia de contenidos
programéticos paraexplicar situacionesdelavidadiaria,
esto origind una intensa participacién de los educandos.

Una reflexion

L os resultados obtenidos con |a observacion de la
clase de Geografia dejan entrever aspectos interesantes.
Es evidente que la tarea mas importante de la clase es
transmitir contenidos programéticos alos alumnos. Esta
actividad transmisiva fue muy Gtil en momentos
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pretéritos, pero hoy conla“explosién de conocimientos”,
resultamuy contradictoria. En efecto, estaprécticadestaca
€l estancamiento que caracteriza ala préctica escolar de
la ensefianza geogréfica, barnizada con algunas
orientaciones didécticas de reciente data en el dmbito
educativo.

Se trata de la presencia del pensamiento
tecnocratico que demandé procesos mecanicosy lineales
en la ensefianza, a pretender reproducir el proceso
cientifico en un escenario objetivo y neutro: el aula. El
recinto escolar es un laboratorio donde se desenvuelven
procesos estrictamente planificados y cefiidos al
cumplimiento de la receta metodol 6gica y transferir el
contenido sin interferencias subjetivas que desvirtlen
su esencia cientifica.

Esta practica tecnocratica es antagonica al
contexto histérico contemporaneo, porque contribuye a
unaaccion educativa desprendida de larealidad social.
Por €l contrario, Nérici (1980), destaca que laeducacion
debe responder alas necesidades del momento histérico,
ala dinamica socia y a modelo politico. Pero, esa
ensefianza geogréafica de acento tradicional es un
instrumento ideolégico que consolida dependencia,
domesticacion, alienacién y manipulacion social.
Supone entonces, seglin Esté (1994), que la ensefianza
potencielacapacidad quetiene el hombre paraacercarse
a la realidad, aprehenderla y actuar en procura de su
transformacion.

Se contribuye en esa direccion, cuando se
refuerzalasociabilidad entendida como un proceso de
interaccion permanente entre |o que se aprende en €l
aulay lo que sevive en ladinamica cotidiana. Afirma
Taborda de Cedefio (1983), que es ineludible una
pedagogia acorde con latransformacion de larealidad
nacional, guiada por una fundamentacion humanista
capaz de modificar las relaciones que se entrelazan en
la dinamica social.

El desafio es proponer una remozada accion
pedagdgica y didactica agilizada por la investigacion
abierta, dialogal, participativa y humana, con la
aplicacion de actividades geodidécticas que acerquen a
lacomplejidad del mundo y permita crear condiciones
parasocializar la ensefianza con €l trabajo del equipoy
la participacién ciudadana hacia €l cambio colectivo.
Por lo tanto, Mauri (1990), sefiala que los procesos de
ensefiar Geografia han de obtener el conocimiento
cientifico paratransformar el saber comin o experiencial
guesirvealoseducandos paradar unaexplicacidn sobre
surealidad inmediata. Esdecir, ir desde el conocimiento
empirico hacia un conocimiento cientifico con
objetividad y rigor.

De lo anterior se puede deducir lo siguiente:

1. La actividad escolar detectada es una
manifestacion contundente delavigenciadel pensamiento
tradicional en la educacion. Hoy, los diversos amhbitos
del conocimiento y la cultura resultan extremadamente
innovadores y creativos, para denunciar la grave crisis
del aula de clase que impide dar interpretacion seria,
rigurosay categéricaalarealidad actual.

2. La clase de Geografia se desenvuelve con
variadas y diversas acciones pedagdgicas desplegadas
haciad logro delosobjetivosy contenidos programati cos.
Pero seencuentran ausentes | as estrategias metodol 6gicas
sugeridas, cuya aplicacidn podria contribuir a impulsar
cambios relevantes en laactividad del aula.

3. Es evidente la presencia de una practica
pedagdgica tradicional desenvuelta con procesos de
ensefianza y de aprendizgje estimulantes de pasividad,
rutina y mecanicismo, utilizados para transmitir con
frialdad, nociones y conceptos con la preocupacién de
retener referencias obsoletas fragmentadas y
descontextualizadas.

4. Enlacomplejidad del mundo contemporaneo
la préactica pedagogica enfrenta un notable
contrasentido: en la vida diaria se transforma el
sentido comun y se enriquece laintuicion, en el aula
de clase se aprende con la memorizacién. Esto coloca
en primer plano las deficiencias de una accion
educativaincapaz de gestar cambios personal es sobre
larealidad social.

5. La clase de Geografia deberia privilegiar alos
educandos como actores protagdnicos de su aprendizaje,
diversificar laensefianzadesde lainvestigacion, desplegar
la participacién, contextualizar lostemas de ensefianzay
confrontar criticamentelarealidad, facilitar laintegracion
social y establecer relaciones interpersonaes de “calor
humano”.

6. Losacontecimientos del mundo global deben ser
temas de estudio geodidéctico y abordar la compleja
realidad geogréfica que construye el capitalismo,
anarquicay deshumanizada, desde procesos pedag6gicos
que faciliten la elaboracion de conocimientos, para
convertir la clase de Geografia en centro de discusion
permanente.

7. Las contradicciones, paradojasy turbulenciadel
momento actual, demandan una ensefianza de |la
Geografia con una clase que promueva discusion,
reflexidn, confrontacién y criticidad. Asi, la clase
contribuird a formar una concepcion del mundo, la
realidad y la vida, de un acento méas humano. El
predominio del acento economico asi lo demanda. (E)
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PauLo CoELLO

Cuenta un lector que las palabras que transcribo a continuacion estan escritas en e sepulcro de un obispo
anglicano, en una catedral de Inglaterra:

“Cuando yo erajoven'y mi imaginacion no tenia limites, sofiaba con cambiar € mundo.

“Cuando me hicemasvigjoy més sabio, descubriaque e mundo no cambiaria: entoncesrestringi misambiciones
y resolvi cambiar solamente mi pais.

“Pero € paistambién me pareciainmutable.

“En €l ocaso de la vida, en una Ultimay desesperada tentativa, quise cambiar a mi familia, pero ellos no se
interesaron en absoluto, arguyendo que yo siempre repetia los mismos errores.

“En mi lecho de muerte, por fin, descubri que si yo hubiera empezado por corregir mis erroresy cambiarme a
mi mismo, mi gemplo podria haber transformado ami familia. El gemplo demi familiatal vez contagiaraala
vecindad, y asi yo habria sido capaz de mejorar mi barrio, mi ciudad, el paisy - ¢quién sabe?- cambiar €
mundo”.
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