LAPLANIFICACIONENEL NIVEL INICIAL

MiNisTERIODEEDUCACION, CuLTURAY DEPORTES

a planificacion es € nivel inicia es
un proceso dindmico que parte de la
necesidad de una intervencién
educativa activa, planificada e
intencional, con €l objeto de asegurar
losaprendizajessignificativos parael
desarrollo integral del nifio.
De ahi que la planificacion
Trasvase consi dere lementos béasicos, como son:

-El nifio en su desarrollo y su gprendizaje.

- El contexto educativo donde ese nifio se
desenvuelve.

- El entorno familiar y comunitario del nifio.

De estos elementos se derivan la planificacion de
laeducacioninicial (estrategiasformales—estrategiasno
convencionales) y laplanificacion del docente, lascuaes
se pueden redlizar através de planesy proyectos.

a) La planificacion de la institucion

Es un proceso que se desarrolla anualmente para
guiar al logro de los objetivos propuestos en la
programacion de la ingtitucion. Contempla los detalles

MobeLo NorvaTIVO, 2000

para la gjecucion de acciones concretas, de manera de
actuar sobre una situacion o un problema determinado.

Paraformular planesy proyectosingtitucionales hay
que considerar sus caracteristicasprimordialesqueledan
consistenciay pertinenciaal proceso de planificary ala
g/ecucion derivadadelamisma. Estas caracteristicas son:

- Integral: significa que & plan o proyecto debe
conjugar losintereses delainstitucion (plantel 0 ambiente
no convencional), de |as personas que van ajecutar las
actividades (maestros, directivos, adultos significativos,
voluntarios, miembros de la comunidad) y de los
beneficiarios (nifios, familias).

- Participativa: se debeinvolucrar en el proceso de
planificacion atodos los integrantes de la institucion, asi
como alasfamilias de los nifiosy arepresentantes dela
comunidad local.

-Flexible: facilita su adecuacion a situaciones y
circunstancias que se susciten durante la ejecucion de
acuerdo alos objetivos planteados. Paraello se requiere
fijar metas redistas, seleccionar varias dternativas de
accion y establecer un sistema de seguimiento y
evaluacion durante e desarrollo del plan o proyecto.
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- Redlista: laformulacién de los planes o proyectos
debe estar adaptada alaredidad socia y cultural delas
familiasy delacomunidad donde seinsertalaingtitucion
y alas caracteristicas de desarrollo delos nifiosde 0 a 6
anos.

Para la elaboracion de planes o proyectos
institucionales se deben considerar los siguientes
aspectos.

- Estructuras: planta fisica, recursos ambientales,
recursos humanos.

-Cadlidad delos aprendizajes.

-Programacion de actividades.

- Planes de atencién integral alos alumnos.

-Trabajo conjunto comunidad-familia-escuela o
ambiente no convencional.

Los proyectos pedagdgicos
institucionales o de plantel

En educacion inicid €l proyecto pedagdgico de
plantel o ingtituciona se expresa através del Preescolar
Integral de Calidad, € cud:

-Promueve redes de atencion a los nifios menores
de seis afios y sus familias.

-Dirige sus acciones hacia el mejoramiento de la
calidad y el aumento de cobertura.

-Hace énfasisen lafamiliacomo primeraingtitucion
educativa para el desarrollo del nifio pequefio.

-Combina estrategias convencionales (de aula) y
no convencionales (con lafamiliay lacomunidad) para
laatencion del nifio de 0 a 6 afios.

-Influye acciones planificadas en forma colectiva.

-Fortalece aciertos y resuelve problemas
pedagogicos de la institucion.

-Incrementa la comunicacion entre laescuelay la
comunidad.

b) La planificacion del docente

Laplanificacion del docente se desarrollaatravés
de planes y proyectos de aula o ambiente no
convencionales, anbos consideran:

-El diagnostico de necesidades, interesesy niveles
de desarrollo delos nifios producto delaevaluacion y,
seguimiento alos procesos que vive € nifio.

-Los diferentes momentos de la jornada diaria,
dentro y fuera del aula, en el ambiente familiar y
comunitario.

-El espacio fisico y los recursos didacticos.

-Las estrategias y actividades que promueva €l
docente.

-Las experiencias o actividades significativas que

vivencia €l nifio y que le permitiran avanzar en su
desarrollo y su aprendizgje, previstas para:

-Todo el grupo, pequefios grupos y nifios
individua mente.

LA EVALUACION permite
CONOCIMIENTODEL NINO'Y SUENTORNO

ORGANICE PARA QUE EL MAESTRO
PLANIFIQUE (planesy proyectos)

Los planes

Es un proceso que comienza con laevaluacion del
nifio para conocer sus necesidades y caracteristicas de
desarrollo, econdmicas, socidesy culturaesy, el marco
familiar y educativo: ambiente fisico, jornada diaria,
interacciones, actuacion del docente y otros adultos
significativos, instrumentos y estrategias para planificar
y evauar.

Luego se definen |os objetivos, se selecciona
la metodologia que comprende; la organizaciéon del
ambiente de aprendizaje, el disefio de actividades
y estrategias. Todo esto se plasmaen unplany, se
comienza nuevamente el proceso, de evaluaciony
replanificacion. La base de este tipo de
planificacion es la evaluacion formativa o de
procesos que permite el seguimiento al desarrollo
y al aprendizaje de los nifios. Considera la
planificacion del nifio como un elemento
significativo dentro del proceso.

Asi, este tipo de planificacion:

-Parte del conocimiento de las necesidades,
interesesy nivelesde desarrollo de cadauno delosnifios:
diagndstico.

-Permite tomar decisiones en cuanto alaseleccion
derecursos, actividadesy estrategias que se expresan en
planesy proyectos pedagégicos de aula.

El Proyecto Pedagdgico de Aula o
de Ambiente no Convencional

Es un instrumento de la planificacion de los
aprendizajes con un enfoque de globalizacion. Permite
al maestro, en el momento de actuar en el ambito escolar,
familiar y comunitario, contar con un propésito genera
en un marco pedagdgico dirigido a la integridad y
globalidad del desarrollo infantil.
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Desde el punto devistacurricular, esunamodalidad
que profundiza el proceso de planificacion y gecucion
delaprécticapedagdgica. Se combinacon los planes, de
donde surge la deteccidn de necesidades e intereses de
losnifios, relacionados con un temao aspecto determinado
para ser trabajado en el proyecto.

El Proyecto se creaatravés de un proceso flexible
y dindmico que:

-Parte de las necesidades e intereses de | os nifios,
de temas de interés docentes (motivantes para | os nifios
y que satisfagan sus necesidades de desarrollo), de las
familiasy de la comunidad.

- Permitelaintegracion delaséreasde desarrolloy
delaséreas de conocimiento enlos diferentes momentos
delajornadadiaria

- Contextualiza los &mbitos de experiencia en
atencion a experiencias significativas seleccionadas de
acuerdo alas necesidades, interesesy potencididadesde
los nifios.

-Establecemétodos, técnicasy estrategiasdidécticas
que permiten unaadecuadamediacion delosaprendizajes
porgue parten de una redlidad.

- Permite una evaluacion compartida de lo
planificado con relacion a proceso y alos resultados, a
lavez que facilita su redefinicion con el surgimiento de
nuevas necesidades de desarrollo de |os nifios.

La evaluacidon del desarrollo y del
aprendizaje del nifio

El conocimiento del nifio se logra a través de la
evaluacion de su desarrollo y de su aprendizaje. Estase
integraala planificacion en un solo proceso. Los planes
y proyectos son productos de laevaluacion sisteméticay
permanente de o que ocurre en determinado periodo de
tiempo.

Laevaluacion debe considerarse como un elemento
més del proceso educativo. Es € principal instrumento
del educador para tomar decisiones curriculares. La
evaluacion suministra informacion, tanto en 1o que se
refiere a la marcha general del proyecto educativo
ingtitucional, como €l desempefio del maestroy al proceso
de desarrollo de cadanifio en el preescolar.

Un gran paso paramejorar laintervencion educativa
es sistematizar €l proceso evolutivo y hacer de €l un
instrumento imprescindible en lapracticapedaggicadel
nivel inicial.

a) Caracteristicas de la evaluacion

- Preventiva: permite realizar en el proceso los
gjustes oportunos y necesarios que eviten llegar a
objetivos no deseados.

- Global: lacua hacereferenciaalas capacidades
de los nifios expresadas en las areas de desarrollo, en
interaccion con las distintas areas de conocimiento, que
son las capacidades que la educacion inicial pretende
favorecer. Laevaluacion delosaprendizajesdelosnifios
estdsiempre dirigidaa constatar esos avances, deforma
que se efectlie un seguimiento de todas las capacidades
en una formaglobal.

- Continua y sisteméatica: significa que alo largo
detodo el proceso educativo se establecen medidas para
recoger informacion sobre como se esta llevando el
desarrollo y €l aprendizaje de los nifios.

-Formativa o de procesos. Ledaénfasisal proceso
mas que a producto. Se evallian los procesos que va
logrando € nifio con las experiencias significativas, para
tomar decisiones dirigidas a mejoramiento del proceso
educativo, gjustarlo progresivamente, parair adecuandolo
alos aprendizajes de los alumnos, a sus posibilidades, a
susnecesidades.

- Cualitativa: los registros y sus interpretaciones
son emitidos en forma descriptiva sin calificacion. La
valoracion del desarrolloy €l aprendizaje de los nifios se
expresan alaluz delateoria.

b) Momentos de la evaluacion

Laevaluacion esun proceso continuo y sistematico
que se produce en un momento inicial, uno intermedio y
otro final, cuyos elementos dependen unos de otrosy se
relacionan estrechamente entre si. Por gjemplo: la
evauacion final permitiraredizar unaevauacioninicia
para que el nifio adquiera un nuevo aprendizaje; la
evaluacion intermedia o formativa darainsumos parala
evaluacion final.

-C) Técnicas para obtener informacion

-Observacion: La observacion directa e indirecta,
sisteméticay permanente garantizamayor objetividad en
laevaluacion, permite el seguimiento de los procesos de
desarrollo y aprendizaje en los nifios. La observacion
puede llevarse a efecto a través del seguimiento de las
actividades estructuradas en un plan de trabgjo dentro o
fuera del aula, en € trabajo con las familias, con otros
adultos significativos y con la comunidad.

-Interacciones. Se produce cuando de unamanera
intencional 0 espontaneael maestro estableceinteraccion
con el nifio para obtener informacion sobre sus
sentimientos, opiniones, actitudes, problemas,
motivaciones. Asimismo, seinteractliacon losmiembros
de su familia para ampliar su conocimiento acerca del
nifio. Para que cumpla su papel efectivamente debe ser
planificada, delimitar lainformacion que se vaaobtener
y seregistralo significativo que se ha obtenido.

d) Técnicas de andlisis de lainformacion
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Labasedd andisissonlosobjetivosy lasexperiencias
sgnificdtivas parae desarrollo y gorendizgje del nifio. Se
deben utilizar técnicas de andlisis, como la triangulacion:

-De las fuentes, informacion de diversa
procedencia: por observacion directa, a través de los
padres, hermanos u otros adultos significativos (médicos,
cuidadores, abuelos) en lavidadel nifio.

-Temporal, recoleccion de informacién en
diferentes momentos y circunstancias.

- Espacial, informacién en diferentes &reas o
ambientes.

-De métodos y técnicas, o utilizacion de diversas
estrategias metodolégicas para la recoleccion de la
informacion.

- De evaluadores, o realizacion del estudio por
parte de distintos sujetos.

Esta técnica va a permitir emitir juicios méas
confiablessobree desarrolloy e aprendizaje delosnifios.

e) Instrumentos de registro para la evaluacion
delos nifios

Los procesos de desarrollo y aprendizaje de los
nifios exigen de una gran variedad de documentos de
registro, algunos estructurados y otros no estructurados.
Entre los principal es se encuentran:

Guia de observacion: Es un instrumento
estructurado o semiestructurado con itemes referidos a
&reas eindicadores del desarrollo y aprendizaje infantil.

Registro anecddtico: Es un registro no sisteméatico
y no planificado, que se describe en forma de anécdota,
unasituacion, un acontecimiento o un suceso significativo
no caracteristico en el desarrollo del nifio y las
circunstancias que lo rodean.

Registro descriptivo: ES un registro sistematico y
planificado, sefidlala actuacion del nifio en el desarrollo
de las actividades. El maestro decide con anterioridad,
de acuerdo a su planificacion, en qué momento y en qué
&reavaaobservar einteractuar con € nifio para obtener
informacion relevante.

Entrevista con los padres y otros adultos
significativos. Permite conocer la actuacion del nifio en
el ambito familiar, en los centros de cuidado y en
interaccion con otros actores comunitarios, asi como, su
estado de salud, sus héhitos, |os patrones de crianza.

Ficha o registro acumulativo; En él se integran
los distintos documentos personaes de cada nifio. Entre
ellos se considera indispensable la inclusion del
diagnéstico inicial, las evaluaciones formativas o de
proceso que se transcriben en los Boletines Informativos
y e Informe final de evaluacion.

Permite tener una vision global del desarrollo del
nifio.

42

Contiene: la ficha de inscripcién del nifio con los
datos de identificacién y familiares, prenatales y
postnatales, datos de salud y tratamiento de especialistas
(si es €l caso), registros de la actuacion del nifio y
diagndsticos sucesivos, entrevistas con los familiares.

Boletin Informativo: Es el documento que se
entregaalos padres de cadalapso del afio escolar conlos
resultados de | os sucesivos diagnosticos del nifio, descrito
en términos de su desarrollo, y la evaluacion final.

Un solo registro no puede servir de base para
interpretar la actuacion del nifio, s6lo sucesivos registros
mediante Guias de observacion, Registros anecddéticos
y Registros descriptivos dan lugar a Diagndsticos de
los nifios, que son enunciados descriptivos-cuditativos
decdmo sevaproduciendo el desarrolloy el aprendizaje
infantil, en atencion a todas las é&reas. El diagnostico
implica elaborar un juicio, una interpretacion de los
registros de acuerdo a los criterios de desarrollo con
flexibilidad en atencion a las caracteristicas sociales y
culturales del entorno del nifio.

Orientaciones didacticas
generales

Las orientaciones didacticas generales para la
préctica pedagogicadel nivel inicial sedefinenentorno a:
-Laglobalizacion de los aprendizajes.

-El aprendizaje significativo.

-Propuesta para el lenguaje escrito.

-Lasestrategias defamiliay comunidad enlapromociéon
de desarrollo y aprendizaje infantil.

-El maestro como mediador

La posicion constructivista del
conocimiento

Laposicion congtructivistadel conocimiento pone
de relieve la participacion activa y constructiva de la
mente que se apropia y busca, en vez de absorber y
mantener.

Desde laconcepcion dequee aprendizaje humano
esunaconstruccion que cadaindividuo lograa modificar
su estructura mental y alcanzar un mayor nivel de
diversidad, complejidad e integracion y que es un
aprendizaje que contribuye al desarrollo delapersona, la
funcidn del maestro no es presentar nuevos conceptos e
incertidumbres (conflicto cognitivo) para facilitar luego
el proceso de construccion del nuevo concepto que
permite superar las contradicciones y reducir la
incertidumbre.
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Laglobalizaciénde los
aprendizajes

Laglobalizacion de los aprendizajes esta basada
enlaconcepcion psicol 6gicade quelapercepcioninfantil
de la realidad no es fragmentada sino que la capta por
totalidades. También la sociologia enfatiza que el medio
socia no ofrece fragmentos de la vida sino ésta en su
totalidad. Este fundamento implica una organizacion
didacticabasadasobrelasrel acionesy no sobre elementos
aidlados, puesto que hay que educar al nifio paratodala
vida

Laglobalizacion es utilizada por €l maestro como
un elemento didéctico. Consiste en organizar el
conocimiento atendiendo las necesidades e intereses y
los niveles de desarrollo de los nifios, formandolos para
que sean capaces de afrontar situacionesfuturas. Esdecir,
no se trata de que adquieran habilidades por separado,
desconectadas entre si, sino conjuntos de capacidades,
conectadas con larealidad.

Se trata de proporcionar a nifio conocimientos
vinculados a su vida, en consideracion a que:

-El aprendizaje se produce establ eciendo relaciones
entre lo nuevo y o ya sabido, experimentado o vivido.

-El aprendizaje es un proceso global de
acercamiento del individuo a la realidad que quiere
conocer y que seramas positivo cuando permita que las
relaciones que se establezcan y los significados que se
construyan sean amplios y diversificados.

-Un enfoque globalizador contribuye a poner en
marchaun proceso activo de construccion designificados
a partir de la motivacion y de la implicacion de los
pequefios.

L os objetivos educativos en laeducacion inicia se
globalizan a través de los d&mbitos de experiencia-
experiencias significativasy con temas motivadores que
pueden desarrollarse mediante planes o proyectosdeaula.
Se trata de ordenar sobre un gje o area de desarrollo un
conjunto de nociones, actividadesy juegos que deben ser
aprendidos'y realizados por los nifios, en torno aun tema
significativo e interesante para € nifio.

El aprendizaje significativo

El aprendizaje es significativo cuando permite
conocer, interpretar, utilizar y valorar larealidad. El nuevo
material de aprendizgje serelacionadeformasignificativa
y no arhitraria.con losconocimientosprevios del aumno,
puedellegar aasimilarse eintegrarse en unaestructurao
esquema cognitivo previo, produciéndose, entonces un

aprendizaje significativo capaz de cambiar esaestructura
anterior, y que sea a la vez solido y duradero. De o
contrario, sin esa conexion, el aprendizaje sera
memoristico o repetitivo, sin arraigo en la estructura
cognitiva del alumno 'y con riesgo de ser olvidado.

El aprendizaje significativo es aquel que asegura
que los conocimientos adquiridos en el aula pueden ser
utilizados en circunstancias de lavida cotidiana del nifio.

Propuesta para el lenguaje escrito

Lapropuestapartedelapremisade quelaescritura
forma parte de la cotidianidad del nifio, es un objeto
cultural quetiene propiedades especificas que el nifio va
descubriendo, como lo ha hecho con otros tipos de
objetos, a través de un largo proceso de construccion,
donde acciones e intercambios sociales juegan un rol
central.

El entorno socia y culturd cumple un papel de
importancia en el proceso de construccion de lalengua
escritay S seasumequeel aprendizajeesel mismoenla
escuelaque en el hogar, las actividades en la educacion
inicial deben partir delasexperienciasdel nifio, paradarle
continuidad a su lengugje natural.

En este sentido, |a préctica pedagégica de la
lectura y la escritura debe estar vinculada a la préctica
socia del nifio; las situaciones de aprendizgj e deben tomar
en cuentalasexperiencias previas delosnifios parahacer
del lenguaje escrito un lengugje funciona y significativo.
Igualmente, |os padres deben estar concientes del proceso
de aprendizaje que vivedl nifioy apoyar a docenteenla
consolidacion de este proceso.

Es necesario que los padres reconozcan el papel
preponderante de la lecturay la escritura en lavida del
nifio y promuevan en sus hogares un ambiente
alfabetizador donde |os nifios compartan con los adultos
losmensgjesqueencierran lostextosy puedan garabatear
en papeles expresando libremente ideas llenas de
significados. En estadireccion deben trabajar los docentes
del nivel inicia.

Un enfoque pertinente a este planteamiento es la
ensefianza y el aprendizaje desde una perspectiva del
lenguaje integral, el cual sostiene que los nifios
desarrollan capacidades para responder a necesidades
personalesy sociales. Deali, que ellos ya han realizado
grandesavancesen el desarrollo delos procesosdelectura
y escritura antes de entrar en la educacion inicia. Por
consiguiente, el aprendizaje que adquieran es una
extension de lo aprendido por € nifio antes de acceder a
ella. Estoimplicaque se debe tomar en consideracion o
que los nifios ya conocen para optimizar el proceso,

o

EDUCERE, TRASVASE ¢ ISSN: 1316-4910 « ANO 7, N° 23, OCTUBRE - NOVIEMBRE - DICIEMBRE, 2003 « 423-432

L



ademéds de las motivaciones intrinsecas del nifio y la
funcion social delo queaprende. Lalecturay laescritura
como procesos de reconstruccion del lenguaje deben
tomar en cuentalo que € nifio ya conoce acerca de qué
esleer, paraqué seescribe, quésirve paraleer, entreotras
hipbtesis ya manejadas por ellos.

El desarrollo de la funcion precede y motiva el
desarrollo de la forma. No es cdmo se escribe 1o més
importante, sino paraqué se escribe, no como se aprende
aleer, sinopor quéy paraquéselee.

No hay una correspondencia uno a uno entre
ensefianza y aprendizaje. El maestro motiva, arregla
ambiente, facilita e desarrollo, proporciona materiales
relevantes, promueve experiencias en el momento
adecuado para facilitar €l aprendizaje. Sin embargo, €
aprender en si mismo y 10 que se gprende es una decision
del gprendiz. Aunqueel maestro puedefacilitar e desarrallo
de estrategias, quienes aprenden necesitan atender a la
comunicacion del significado. El mediador se centraend
paraquéy el como, € nifio slo en & paraqué.

El asumir riesgos es una parte necesaria de todo
aprendizaje del lenguaje. Los lectores en proceso de
desarrollo deben ser estimulados a predecir y adivinar a
medida que se aproximan a significado. Se debe crear
unaatmosferaen lacual los errores se vean como parte
necesariadel desarrollo. Enel caso delaescritura, motivar
paraqueel nifio explore acercadelo que quiere expresar
y aprender de sus errores y faltas, ya que éstas son una
importante fuente de aprendizaje.

Esta perspectiva del lenguaje integral; como
enfoque holistico, propone un programa que integra la
lecturay la escritura con las otras artes del lengugje, no
hay un aislamiento de habilidades para la ensefianza, ni
de los procesos de su uso. El principio centra es que €l
lenguaje se aprende mejor cuando la atencidn de quien
aprende esta en su uso comunicativo.

Asi propone objetivos de alfabetizacion desde una
perspectivaintegral, los cuales son:

-Partir dela concienciaquetienen los nifios acerca
del uso de lo impreso, la lectura de informacion,
recreacion, escriturade recordatorios, envio de mensgjes,
entre otros.

-Crear un ambiente de alfabetizacion, en el cua lo
impreso funcional esté en todas partes y propiciar la
interaccion delosnifios con diferentestiposde materiales
portadores de textos.

-Propiciar experiencias donde todos los nifios
manejen diferentestipos detextosimpresos como revistas,
tiras comicas, libros con imégenes 0 sin imagenes.

-Incrementar el conocimiento del nifio con € estilo
y laforma del lenguaje escrito, a través de actividades

centradas en escuchar lo que € adulto lee y resaltar €
lengugje escrito como aquel que permite ampliar la
memoria humana haciendo posible almacenar mas
conocimientos (Goodman, 1993). .

Sin embargo e hecho que setrabgje el proceso de
lengugje escrito en laeducacion inicial, no significa que
el nivel seescolarice, ni quelosnifiosal ingresar a primer
grado de la educacion basica tienen que saber leer y
escribir. El trabajo del maestro debe estar encaminado
para que € nifio;

-Esté en contacto con material es escritos.

-Plantee hipotesis acerca del material (titulo,
contenido, ilustraciones). Inicielaexplicacion de un texto.

-Reconozcalas caracteristicas de textosfamiliares
(cuentos, revistas, periddicos, calendarios, libros).

-Seleccione el texto que desealeer.

-Valore el tipo de situaciones en las que se
debe recurrir a los textos para obtener alguna
informacién (lafechaen el calendario, la noticia
en laprensa).

-Escribalo que ley6 o escucho a alguna persona.

Los maestros deben cuidar que el proceso del
lengugje escrito en € nifio se produzca de una manera
natural, de acuerdo al proceso de desarrollo que esta
viviendo, sin forzarlo a situaciones estandarizadas de
lecturasde memoriay copiasdeletras, silabaso palabras
que no tienen ninguin sentido ni significado paraél. Esto
lo que provoca es una «situacion artificial de
escolarizacion» donde € nifio «lee y escribe» 1o que
quiere el maestro o los padres y que, a la larga, no
permitirdqueel nifio valorelalecturay laescrituracomo
un medio de comunicarse, expresar su pensamiento y
conocer & mundo.

Sobrelabase delo expuesto podemos concluir que
el lenguaje formaparte natural del desarrollo delos seres
humanos, cuyo aprendizaje no requiere de una
sistematizacion ajenaasu uso. El lengugje lo utilizamos
cas sin darnos cuenta. Por €llo, €l lengugje debe estar
presente del todo alas partes, esdecir, no trabajar conun
lenguaje parcelado, sino apoyar el conocimiento
incipiente delapalabraescritay apoyar latransicién ala
lecturacomprensiva.

Las estrategias de familiay
comunidad en la promocion del
desarrollo y aprendizaje infantil

Laeducacion inicia tomaen cuenta alos distintos
actores queintervienen normal mente en laeducacion del
nifio, vista como una tarea compartida que se realizaen
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el seno de unafamiliay unacomunidad. Las estrategias
de familia'y comunidad en la educacion inicia van
dirigidasafortalecer e proceso de socializacion mediante
el cua e nifio vaadquiriendo patrones de comportamiento
que le permiten acceder eintegrarse alasociedad en la
quevivey se desarrolla.

Las estrategias de familiay comunidad responden
a propdsito de atender a los nifios que no han tenido
acceso a aula, dondequiera que éstos se encuentren: en
un ambiente no convencional, con susfamilias, en hogares
de cuidado diario, multihogares y otros servicios
ingtitucionales o espontaneos de cuidado. Eso es posible
a través de docentes mediadores, itinerantes o
comunitarios, de promotores o auxiliares de preescolar
que suministran asistencia técnica y «monitorean»
actividades pedagégicas ejecutadas por las familias y
madres cuidadoras.

En la accién educativa participan los padres y
familiaresdel nifio y también otros adultos que se ocupan
decuidarlo, adolescentesy nifios delacomunidad que se
relacionan con él, los vecinos y los lideres de la
comunidad, los cuales influyen en su proceso educativo,
enlamedidaen que susaccionesrepercuten en el entorno
local. Todos €llos tienen la responsabilidad de velar
porgue seelijaalagente mésadecuaday mejor preparada
paraeducar y cuidar alos nifios.

Este proceso es inseparable del proceso educativo
porque permite que se adquieran patrones basicos de
relacion como: la identidad (individual, comunitaria,
cultural, nacional), el apego, € autocontrol, lacooperacion
y lasolidaridad, la aceptacion, la afiliacion, la amistad,
ladiversificacion de lasrelacionesy roles

La aplicacion de las estrategias parten del
reconocimiento de que una adecuada socializacion del
nifio se va construyendo a través de las complejas
relaciones que establece con sus familiares, con otras
personas, con sus pares y con un entorno educativo y

socia favorable. Ademéasdequee elemento esencial del
proceso esel propio nifioy su capacidad pararel acionarse
con el entorno parair accediendo gradualmente aniveles
demayor conocimientoy de nexos socialescadavez mas
complejos, através de unainteraccion dindmica.

Lafamiliaesel primer entorno de socializacion del
nifio. En ese entorno grupal, que debe estar caracterizado
por relaciones de profundo afecto, donde € nifio aprende
a comunicarse, a cumplir con ciertas pautas de
comportamiento y practicar losvalores, arespetarseasi
mismoy alosdemasy esen ese entorno donde el maestro
delaeducacioninicia incidedemaneradirectaeindirecta
parafortal ecer las capacidades delafamiliaen beneficio
de los nifios pequefios

Las estrategias de familia y comunidad son
estrategias no convencionales parala atencion directae
indirecta a los nifios de 0 a 6 afios que estén fuera del
temaformal. Laatencion directa se brindaen ambientes
comunitariosen horariosflexibles durante un afio escolar.
Laindirecta se ofrece a través de capacitacion y
orientacionesalasfamiliasy alas madres cuidadoras de
nifios pequefios (estrategias de familia).

En consideraci dn a estas afirmaci ones se proponen
las siguientes estrategias, |as cual es deben ser trabajadas
en |os escenarios educativos no convencionaes: en la
familiay en lacomunidad (ambientes educativos, centros
de cuidado infantil) Las estrategias deben contextualizarse
enloslineamientos curriculares correspondientesaareas
dedesarrolloy areas académicas o de conocimiento.

Son cuatro las estrategias consideradas como de
mayor importanciaparaser trabagjadas con lafamiliaque
van afortalecer lasrelacionesde gprendizgje nifio-familia
comunidad:

-Proteger alos nifios: &reafisica

-Jugar con los nifios: area del conocimiento.

-Hablar y escuchar: érea de la comunicacion y la
representacion.
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-Expresar afecto: area socio-afectiva.

Proteger alos nifios. dreafisica

Proteger significa cuidar, velar por la integridad
fisicadel nifioy por su bienestar. Lasalud es mucho més
que el no padecer enfermedades, estaareaincluyetodos
aguellos aspectos que hade tener en cuentael docente, €l
adulto a cargo del nifio y los actores comunitarios para
proporcionarle a nifio bienestar fisico, alimentacion,
suefio, higieney aseo personal prevencion de accidentes
y vacunacion. Latarea del adulto en este aspecto es de
especial relevancia dadas la vulnerabilidad y las
limitaciones del nifio de 0 a 6 afios para protegerse a si
mismo.

Jugar con los nifios; area de conocimiento

El juego eslaactividad y laexpresion natural del
nifio, es su forma de conocer e interpretar el mundo que
le rodea. El nifio se motiva a descubrir, discriminar,
comparar, encontrar semejanzas, diferenciasy establecer
relaciones de cantidad, textura, velocidad, entre otras. En
consecuencia € juego representa un reto y alcanzar la
metafijadaresultaun placer parael nifio. Laimportancia
de los juegos radica en la oportunidad de ser é mismo,
de tomar decisiones propias 'y, sobretodo, de interactuar
con objetos, nifios y adultos. Los juegos pueden estar
orientados hacia el desarrollo de la inteligencia, el
desarrollo socioemocional, psicomotor o del lenguaje,
dependiendo del areaaque sele dé mayor énfasis.

Expresar afecto: areasocio-afectiva

Consiste en |as demostraciones de amor carifio e
importancia que se le deben ofrecer a nifio mediante €l
contacto fisico, verbal, visua o auditivo, esdecir, el carifio
queseledacuando selehabla, canta, limpia, bafia, leey
sobretodo cuando se letoca o besa.

Incluye todas aquellas acciones y mensajes
verbales y no verbales que se le envian a nifio y que
contribuyen a la formacion de un autoconcepto o
valoracion de su persona, al desarrollo de un sentimiento
deseguridady confianzaparalograr ciertaindependencia,
a la capacidad para expresar de forma auténtica sus
emociones, alaformacion de su propiaidentidad y ala
integracion al grupo socia y la culturaen que vive.

Como parte de las estrategias de familia 'y
comunidad, los docentes organizan redes
interingtitucionales y comunitarias. En este contexto la
escuelay el ambiente no convencional se convierten en
€l centro de convergencias de los actores formativos, de
cuidado y proteccion de la infancia. Otros integrantes
comunitarios de la red son los ambulatorios para la
atencion en salud, las organizaciones de base de la
comunidad, las escuelas vecinas de educacion inicial,

bésica, especial y media diversificada que pueden
desarrollar proyectos conjuntos para mejorar la calidad
de vida de los nifios y de la comunidad en genera, de
esta forma se promueve laidentidad, € fortalecimiento
social y cultural, asi como €l desarrollo comunitario
sustentable.

Las estrategias de familia y comunidad seran
tratadas con mayor profundidad en la Guia de
Orientaciones Pedagdgicas paralaatencionintegral alos
nifios de 0 a 6 afios, lafamiliay la comunidad.

El maestro como mediador del
desarrollo y el aprendizaje infantil

Laensefianzamediacional eslaactividad principal
del maestro. El maestro es una especie de catalizador que
produce una reaccidn importante entre los nifios y sus
experiencias. Lafinalidad esextraer de cadaexperiencia
que los nifios tengan con los materiales el aprendizaje
maximo de principios generdizables y estrategias para
percibir e mundo, € pensamiento sistemético, visibley
efectivo, y lacapacidad de resolver problemas.

El papel del educador en la educacion inicial
consiste en lograr que € nifio aprenda y se desarrolle,
para ello, facilitala realizacion de actividades y media
las experiencias significativas que, vinculadas con las
necesi dades, intereses y motivaciones de los nifiosy las
nifias, le ayudan aaprender y desarrollarse.

El educador debe asegurarse de que las actividades
que realicen los nifios sean unade las fuentes principales
de sus aprendizajesy su desarrollo.

Como forma de instrumentar los conceptos
expuestos se proponen tres fases para la labor del
educador como mediador, estas son;

Inicio de la interaccion:

-Parte de experiencias, motivaciones y
conocimientos previos de |os nifios.

-Plantearetosy situaciones probleméticas, dilemas,
dificultades que sean significativos y funcionales para
los nifios. Estas situaciones deben permitir distintas vias
correctas de solucién previamente anticipadas y
andizadas por € mediador, de tal modo que éste pueda
valorar el proceso seguido individualmente y
proporcionar ayudas pedagdgicas que se gjusten a cada
necesidad.

Desarrollo de la interaccion:

-Permite que los nifios avancen solos hasta donde
puedan Ilegar. Cuando se topan con dificultadas fuerade
su alcance, €l mediador interviene.

-Reconoced esfuerzo personal y animaacontinuar.
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-Ayuda a buscar estrategias y medios de solucion.
Suministra apoyo para avanzar en la solucion. Plantea
preguntas en la direccion de la solucién, sin ir
directamente aésta

-GradUa la ayuda en funcién de la complejidad de
latareay delasdificultades delos nifios paraenfrentarla
con éxito (andamigje).

Cierre de la interaccion:

Unavez desplegadas | as actividades, €l maestro

-Revisa el camino recorrido, desde las ideas
iniciales, las dificultades, los errores, las estrategias
empleadas. En definitiva, setratade promover lareflexion
sobre las propias acciones, de propiciar un clima que
favorezcael debate metacognitivo, esdecir, ladiscusion
sobre formas de pensamiento conscientemente elegidas
para alcanzar un objetivo. Ello solo es posible con
elevados niveles de tolerancia y aceptacion de la
divergenciaen los modos de enfrentar mental mente una
tarea, y esto noinvalidalaconsideracion de criterioscomo
larapidez y eficaciaparavalorar distintas estrategias.

-Auspicialaaplicacion de los aprendizgjes.

-Establece posibles conjuntos abiertos para nuevas
exploraciones.

El maestro debe estar consciente dequelaactividad
esencial de un nifio consiste en € juego. Es através del
juego que € nifio toma concienciadelo real, seimplica
en laaccion, elabora su razonamiento, su juicio.

En atencién alo antes expuesto, |os maestros deben
desarrollar la atencién pedagdgica en funcion a los
diversos ambitos donde los nifios se educan y se
desarrollan: familia, escuelay comunidad. Ental sentido,
la propuesta de trabajo que se presenta, comprende:

-El proyecto Institucional o Proyecto
Pedagogico de Plantel a partir de un andlisis de la
situacion de los nifios pequefios y de sus familias en la
comunidad, asi como sus nivelesdeatencion. El proyecto
comprende la gjecucion de la organizacion de redes
sociales-educativas que contribuyan con el mejoramiento
delacalidad devidadelosy susfamilias.

- Evaluacion del nifio y Planificacion del proceso
de aprendizaj e, procesos que deben trabgjarse como uno
solo, con dos vertientes. La evaluacion permite conocer

a nifio en su diversidad y sus resultados son la pauta
parala elaboracion de planesy proyectos.

-Areas de desarrollo o transversales, son medios
que conducen aun aprendizaje que propiciael desarrollo
integral del nifio, dandole globalidad del proceso
educativo. Las areas estén inmersas en la actuacion
docente, en €l trabgjo con lasfamiliasy enlasactividades
que ¢l nifio realiza para favorecer su desarrollo y su
aprendizaje.

-Areas de conocimiento o académicas que
permiten organizar los objetivos y operacionalizar los
lineamientos curriculares, a través de &mbitos de
experienciay actividades globalizadas.

-Ambitos de experiencia que sistematizan y
ordenan las &reas de conocimiento o académicas en
bloques de experiencias significativas para que se
produzcan los procesos de desarrollo y aprendizaje de
los nifios en cualquier escenario educativo donde se
encuentre.

- Ambiente de aprendizaje que incluye el espacio
fisico escolar, familiar o comunitario, los materides; la
jornada o rutina diaria y las interacciones del nifio con
los otros nifios, con los materiaes, con € maestro, con
sus familiares y con otros adultos significativos.

-Experiencias significativas que debe vivenciar el
nifio consigo mismo y en sus interacciones con las
diversas personas y objetos que conforman su medio
ambiente. Se basan en las areas de desarrallo infantil,
consideradas bajo un enfoque integral y globalizado.

- Procesos que vive el nifio mediante esas
interacciones, de acuerdo a sus niveles de desarrollo y
sus circunstancias contextuales.

- Estrategias consideradas como las formas o
medios més adecuados para promover €l aprendizaje
infantil y lograr los fines propuestos por |a educacion.

Los diferentes escenarios de aprendizaje, donde
se desarrollan las experiencias de aprendizaje (escuela,
hogar u otro espacio de la comunidad) dependerdn de la
modalidad de atencidn (formal o no convencional). Los
recursos que podra utilizar el docente, se dejan ala
iniciativa del maestro con atencion a las orientaciones
curriculares del caso. ©
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