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Resumen

Las primeras experiencias de formacion de docentes en ejercicio en el uso de recursos didacticos manipulables para la construccion de
conceptos en las areas de matematica, ciencias de la naturaleza y tecnologia, demuestran que los docentes no se apropian de la estrategia,
aun cuando observan y vivencian en el aula que ello incrementa los niveles de las estructuras mentales que desarrollan los nifios. Unas de las
causas fundamentales son los temores y las inseguridades producidas por la falta de dominio de los contenidos y los conceptos, asi como la
exigencia del razonamiento ldgico que requiere la construccion de conceptos a partir de las experiencias didacticas. En consecuencia, en una
segunda etapa, se reduce la formacion a que los docentes se habitien al uso de recursos didacticos manipulables, como instrumentos de
trabajo que motivan y generan mdltiples percepciones al accionar sobre ellos. Esta estrategia de simplificacion increment6 considerablemente
el uso de los recursos didacticos en las aulas, lo que asegura que los nifios conformen, de manera activa e integral, nociones sobre las cuales
se pueden construir conceptos en futuros esfuerzos.

PALABRAS CLAVE: formacién de docentes en ejercicio, recursos didacticos manipulables, construccion de conceptos

AbSt raCt TRAINING TEACHERS IN THE USE OF TEACHING AIDS TO CONSTRUCT CONCEPTS

Early work with training in-service teachers in the use of hand-manipulated teaching aids to construct concepts in mathematics, natural
sciences and technology showed that teachers did not make use of this strategy, even though they had first-hand class-room experience of
seeing that it improved the children’s grasp of mental structures. The main reasons for this are the fears and uncertainty resulting from an
incomplete mastery of content and concepts, as well as the need for logical reasoning to translate teaching experiences into the construction of
concepts. As a result of this, in the second phase, teacher-training was changed to getting the teachers themselves accustomed to using hand-
manipulated teaching-aids as work instruments that could motivate and create a variety of responses. This strategy noticeably increased the
use of teaching-aids in the class-room and is a guarantee that pupils have actively and completely understood notions that can later be used to
construct concepts.

Key words: in-service teacher-training, hand-manipulated teaching-aids, construction of concepts.

100 Corroracion Parque TECNOLOGICO DE MERIDA




Introduccion

0s materiales manipulables
desempefian un papel bésico en los
primeros niveles de ensefianza, son
instrumentos que facilitan los
procesos para contextualizar y
concretar las experiencias y los
conceptos. La formacion de los
docentes en matematica (MAT) y en ciencias de la
naturalezay tecnologia (CNT) debe fomentar en ellos, la
ideadequelos materiales manipulables son instrumentos
detrabajo quefavorecen el proceso de aprendizajedelos
nifios.

L os recursos didacticos agrupan todos |0s objetos,
aparatos, medios de comunicacion que pueden ayudar a
descubrir, entender o consolidar conceptos fundamentales
en las diversas fases del aprendizaje. Se incluye en su
clasificaciontodo tipo de material, yasean estos softwares
didéacticos y no didécticos, libros, juegos, notaciones
simbdlicas, representaciones gréficasy, en general, todas
las formas expresivas e instrumentales que permitan el
trabajo docente (Burguésy Fortuny; 1988). En el proyecto
LEER, PENSAR y HACER, destrezas fundamentales
paraaprender y ser con autonomiaintelectual®, decuya
gjecucion surgen las presentes reflexiones, se usan
recursos didécticos manipulables (REDIS) en MAT y
CNT, cuya funcion es generar la integracion de las
percepciones (visual, sonora, tactil), creando con ello
estructuras mentales que conforman la base para
construccion de conceptos. De estamanera, € aportemés
importante del uso delosREDISen laformacion docentes
es que le permite, de manera sencilla, romper con el
esguemadel alumno pasivod proporcionarleun ambiente
que lo conduce a descubrir conocimientos, a desarrollar
iniciativas y a construir conceptos.

En la préctica, € uso de los REDIS, revela una
realidad distinta a la que tedricamente se pretende. Las
investigaciones reportan que uno de los problemas que
agueja la formacion en MAT y CNT, esta relacionado
con la carencia de métodos, materiales, estrategias
pedagdgicasy didacticas que se gjusten alas necesidades
e intereses del nifio y le brinden oportunidades de
desarrollar un pensamiento | 6gico, que permitadespertar
libremente su interés y que de manera esponténea
promuevalaconstruccion significativadel conocimiento.
En Venezuela, a pesar de que se han planificado y
gjecutado numerosos programas de formacién de
docentes en gjercicio en MAT y CNT, los resultados no
han llegado a generar un efecto de mejora progresiva en
los estudiantes, de hecho, esto no ocurre s6lo en

Articulos

Venezuela, también es evidente en casos como €l de
Estados Unidos, dondeimportantes estudios han sefid ado
que los programas de formacion de docentes en MAT y
CNT solo han impactado en el aula en un 13% del total
evaluado (Kennedy, 1998).

En este contexto, se enmarcan nuestras accionesy
reflexiones. Lafatade usoy, en e peor de los casos, €
abandono delos REDI'S como unaherramientaimportante
en el proceso de ensefianza de MAT y CNT, han
despertado nuestro interés por determinar cudles son las
posibles causas de esta situacion, y con base en ello,
desarrollar algunas alternativas viables, aplicables para
intentar expandir su utilizacion eficiente en el aula.

Identificando causas

A pesar de que numerosos autores han reconacido
la utilidad del juego y de las experiencias como una de
las técnicas més eficaces para €l aprendizaje (Vigotski,
Piaget, Montessori, Frainet, entre otros) existe hoy dia
unamarcada disociacion entrelateoriay lapractica, entre
laidoneidad del juego y las experiencias concretas como
técnicas de aprendizajey el poco uso de éstasen € aula.
Esta situacion nos lleva a preguntarnos ¢cuales son las
causas de su ausencia en las précticas del aula?

Durante el primer afio del proyecto LPH se han
evidenciado algunas razones que han sido argumentadas
por losdocentes, parajustificar € abandono delosREDIS
después de participar en proceso de acompafiamiento en
el aula para aprender a utilizarlos; Pero, ademds, se han
analizado otras causas sobre este problema, que se
deducen del trabgjo directo con los docentes, las cuales
obstaculizan €l progreso y la expansion en el uso de
REDISen & aula

1. Razonamiento l6gico: laséreasde MAT y CNT
requieren de determinadas estructuras mentales en los
docentes para la promocion del razonamiento |6gico en
el aulacon los estudiantes. Paraque el uso delosREDIS
sea productivo es necesario un uso habitual de este tipo
de razonamiento, que choca con la préctica constante de
laensefianza que se gjecutabgjo laldgicade laautoridad
o lafe, esto es, ensefiar con base en criterios del “esto es
asi porquesi,” o enlaotralineano muy diferente, “esto
esasi porgue debe ser asi y no existe explicacion mayor
para elo.”

2. Economizar tiempo y esfuerzo: las
demostraciones de hechosen los procesos de aprendizaje
eran yapopularesen el siglo XVII, se usaban incluso en
reuniones sociales, parafomentar ladiscusion, el andlisis
y la evaluacién de acontecimientos fisicos asi como
sociales, pero la falta de tiempo y la comodidad,

10

CorporaCION PARQUE TECNOLOGICO DE MERIDA

EDUCERE, INVESTIGACION ARBITRADA,SECCION ARBITRADA ¢ I1SSN: 1316-4910 « ANO 6, N° 20, ABRIL - MAYO - JUNIO, 2003 » 363-368

L



’—EDUCERE, INVESTIGACION ARBITRADA ,SECCION ARBITRADA « ISSN: 1316-4910 « ANO 6, N° 20, ABRIL - MAYO - JUNIO, 2003 « 363-368

caracteristicas de la vida moderna, se han convertido en
grandes obstéculos para trabgjar en las escuelas con
recursos didacticos. Las razones de su declive se
encuentran justificadas en nuestro contexto por dos
importantes causas:

2.1 El uso de buenos recursos didécticos requiere
tiempo y esfuerzo para su preparacion fuerade las horas
de clase, trabgjo que en general no es reconocido. La
tendencia a economizar esfuerzo y tiempo, hace que
predominen |os métodos centrados en la instruccion del
docente, aun cuando sepan que los resultados de sus
esfuerzos son inferiores y que van en detrimento de un
aprendizaje realmente activo basado en lainteraccion.

2.2 Otrarazon es la masificacion, pues el uso de
REDIS exige més atencidon individualizada y mayor
disponibilidad de materiales, entonces se tiende a
descartarlos para economizar y por el esfuerzo que, en
conocimientos, tiempo y preparacion, implica atender y
orientar alos estudiantes de acuerdo con sus necesidades
individuales.

3. La faltadedominiodecontenidosy conceptos
bésicos: el precario manejoy conocimiento de contenidos
y conceptos fundamental es (por parte de un buen nimero
de docentes) requeridos paraorientar el trabgjo end aula,
obstaculizael trabgjo conlosREDIS, generainseguridad
y confrontacion ante [o que no saben y deberian saber.

4. Falsosprejuiciosy temores: sesumaa todo lo
anterior, un conjunto de prejuicios y temores como el
miedo a perder € control delaclase, € barullo, lafalta
de orden, lafatade confianzaen losalumnos paralograr
resultados, lainseguridad por lafata de précticaen usar
recursos, que encierran a docente y a los alumnos en
unasituacion cuas cadtica, en laque se llegaaacuerdos
superfluosy tacitos sobre lo que se aprende. Dealli que
lamayor parte delosqueentran a sistemaeducativo solo
logran aceptar lo impuesto y ridiculamente cuestionan |o
que ya esté previamente acordado. Como dice Freire;
conocemos la sintesis antes de experimentar € choque
dialéctico entre la tesis y la antitesis’

Objetivos de la investigacion y
revision de la metodologia

En el proyecto LPH se hace un esfuerzo por
incrementar las posibilidades del docente de aprender a
usar recursos didécticos y dar opciones aun aprendizaje
activo e integra a los nifios, permitiéndole a docente
una préctica variada y novedosa, para abrir un mayor
espacio en su saber (GTE, 2002).

102

CorporacioN ParquE TEcNoLOGICO DE MERIDA

En principio, setratade demostrarle a docente, de
manera sencillaatravés del uso delosREDISen el aula
y apoyado con la presencia de un facilitador, que los
conceptos matematicos, bioldgicos, fisicos o quimicos
no son simples definiciones, Sino que encierran unaidea
(nocién) primero y un nombre después, y que la
comprension no reside en los términos técnicos en si
mismos. (Arons, 1990). Esto ayuda a su vez alos nifios,
a adquirir destrezas de observacion y habilidades para
interpretarlas cuando requieren lograr un resultado, por
muy sencilla que sea la situacion planteada, asi como,
obtener habilidades manipulativas y la posibilidad de
poner en préctica el cooperativismo en € trabgjo.

Las investigaciones han demostrado que € nivel y
el alcance de los recursos didécticos que pueden usar
nuestros docentes se sustentan en la experiencia, sin
mucha construccion de conceptos. Por lo tanto, los
recursos deben ser sencillos para facilitar que haya un
primer acercamiento alanocion. El objetivo final detodo
este proceso esfomentar y sostener un aprendizaje activo
quehagadelos estudiantes verdaderos actores del proceso
de adquisicion de conocimientos, en el que ellos se
involucran en el hacer y en e pensar sobrelo queaprenden
(Chickering y Gamson; 1987).

M etodologia del primer afio

El disefio inicial delos REDIS® proporcionabaun
ambiente enriquecido que envolvia a educando en una
variedad de percepciones sensoriales, las cuales
incrementaban la afinidad del estudiante con
construcciones que sirven de punto de partida para
desarrollar el pensamiento abstracto. Ademas, se les
proveiadelecturas, situacionesretadoras por resolver para
impulsar el uso del lenguaje y asi conformar un
entrelazado en el cual seincluyen estructuras de palabras
y frases, con el fin de incrementar la afinidad del
conocimiento adquirido con las experiencias, de manera
de hacerlo transferible y utilizable en formas diversas
(Kotulak, 1996).

Estos REDIS se usaron durante € primer afio y se
observé en este proceso, que € 70% de los docentes
manifestaron dificultad en su uso, tendiendo por €lo a
evadirlos. A pesar de esasituacion, e 87 % delosdocentes
reconocié la calidad del material y de las actividades
propuestas debido a que ambos promueven aprendizajes
gue motivan a los nifios y les ayudan a construir
conceptos, que los incentiva a la lecturay a desarrollo
del pensamiento |dgico.



Metodologia del segundo afio

Latendencia, del primer afio con el usolosREDIS,
era quedarse sdlo con la experiencia, no se redizaba e
proceso de reformulacion de lo adquirido con la
experienciaatravés del uso del lenguaje; sdlo en un 45%
de las veces que los docentes usaron los REDIS se
lograron hacer las actividades de lecturay de expresion
verbal.

En vistade élo, la propuesta para el segundo afio
estuvo orientada a usar el binomio lectura-recurso
didéctico en CNT. La lectura de un cuento o un texto
informativo genera un ambiente que permite crear un
contexto del evento que se va a vivir con € recurso,
donde larelacion mental que se planteaes muy concreta,
no necesitade muchaabstraccion. Los REDI Sintegrados
asi dentro de un contexto, potenciaron un mayor nimero
de aprendizajes ademas de motivar e incrementar el
interés por aprender. El nuevo recurso serviaparailustrar
Yy proponer una experiencia, d contrario de |os recursos
del primer afio que tenian como meta la construccion de
conceptosy e acceso a niveles intelectua es superiores.

En el caso de la matemética, se plantearon juegos
que permitian descubrir relaciones sencillas, sin generar
ambientes de aprendizaje retadores, con énfasis en la
lectura, el razonamiento Idgico, la comprension y el
establ ecimiento de relaciones o conexiones con € entorno
y larealidad como se hizo en & primer afio. En MAT €
material hace planteamientos que da oportunidad a los
estudiantes para indagar soluciones concretas y asi se

fomenta su participacion activa en el proceso de
aprendizaje.

De esta manera, las caracteristicas de los recursos
disefiados para el segundo afio fueron las siguientes:

- Contenidos: se propone una sola nocion, por
glemplo: “sumar esunir y restar esseparar”; “losanimales
Se comunican”.

- Estructura: materiales manipulables (la mayoria
de las veces tarjetas impresas por su bajo costo) e
instrucciones de uso.

- Didactica: aprendizaje por descubrimiento y
cooperativo, se trabaja en grupos de cuatro nifios.

- Forma de uso: el docente o los nifios leen las
instrucciones y realizan la actividad en grupo.

Resultados

Laexperienciadurantelosdos afiosresaltaalgunos
aspectos fundamentales que deben tenerse en cuenta en
futuras propuestas de investigacion sobre la posibilidad
deextender el uso delosREDIS en nuestrasaulasy lograr
avances en |los aprendizajes de los nifios en |as areas de
MATy CNT:

1. Los docentes no utilizan por propia iniciativa
recursos didacticos manipulables, se requiere de una
introduccion préctica que les dé seguridad ante lo
novedoso en el uso de estos instrumentos de trabajo.

2. Latendenciaen el uso delosrecursosesquedarse
con solo la experiencia, se debe indagar y desarrollar
posibilidades de integrar el lenguaje al proceso de
aprendizaje con |os recursos.

3. Se evade la discusion de la
experiencia vivida, que promueve la
retencion alargo plazo y que d mismo
tiempo motivaa estudiante para buscar
nuevos aprendizajes, asi como la
P posibilidad de aplicar lainformacion

en otras situaciones desarrollando su
: proceso particular de pensamiento
¥d  (McKeachie, 1986)

) 4. Los nifios son los méas
L/ entusiastas en el uso de estos
recursos, mucho més que los mismos
docentes.

5. Los docentes manifiestan que

_ aprenden simultaneamente con |os
4 nifios cuando usan los REDIS.

: 6. Los docentes reclaman

técnicasy estrategias parapropiciar

la pregunta y la discusion, asi
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como para crear un ambiente emociona e intelectua que
impulse a participar.

7. El primer estimulo d usar € recurso didactico es
haciae &ea afectiva de los nifios, lo que los incentiva a
cubrir las éreas operativas y cognitivas. En consecuencia,
Se espera, tal como lo reportan muchos autores, que los
recursos sean efectivos en € incremento de la cognicion.
En nuestro contexto, hay motivacion, hay una interaccion
cooperativa, pero no sellegaalaconstruccion de conceptos,
entre otras causas, porque no se plantean relaciones con &
conocimiento previo, se trata de vivencias que se van
acumulando de manera fragmentada.

8. Lasmplicidad delos recursos dd segundo afio, la
motivacion que generaen losnifios, junto con unsistemade
digtribucién de los recursos semand y gratuitamente para
los docentes, incrementa e nimero de docentes que usan
recursos didécticos en una escuela (la distribucion la paga
el proyectoy laCorporacion Parque Tecnol 6gico deMérida).
Durante e primer afio solo los usaron los docentes que
participaban en € proyecto. En € segundo afio losusaron 4
docentes adicionaes por cada docente que participaen e
proyecto, se hicieron 1190 préstamos.

9. Los recursos més solicitados son los relacionados
con los temas que més dominan | os docentes, por gemplo,
partes de |la planta, la multiplicacion como suma repetida,
transmision de enfermedades, ¢qué comen los animales?,
multiplicacion, introduccion. Losrecursosmenossolicitados
30N |0s asociados a conceptos abstractos no comunes como
movimiento del aire caliente, semovio, mezclay soluciones,
fraccion de un todo.

Elementos a observar para una
propuesta

Se hace evidente que los planteamientos de los
REDIS més que tomar en cuenta las necesidades de los
nifios, deben gjustarse en primer lugar, alas posibilidades
de los docentes, y a esto gpunta € proyecto durante su
segundo afio. En consecuencia, se han disefiado 35 nuevos
recursos cuyafinalidad es permitir quelosnifiosvivan una
experiencia, Sin exigir mucho la intervencion mediadora
del docente en cuanto alos procesos cognitivos quetienen
lugar. Lo que sostiene esta Situacion, es smplemente que
en los nifios, toda accion fisicay mental es gratificante y
les estimula sin mucho esfuerzo ese potencia inagotable
que tienen por querer conocer y saber. Sabemos que en
elos, € indagar resulta unatarea natura einsaciable, que
sempre intentan descifrar. En esta tarea la contribucion
del docente dependerddel nivel intelectua queserequiera,
y esto necesariamente, no debe sobrepasar susposibilidades
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de comprensi6n para que no descarte @ uso delosREDIS.
Se debe iniciar con metas intelectudmente asequibles a
docente.

Asumimos como una realidad y una necesidad
relevante, € proceso de formacion previa de los docentes
paragprender ausar losrecursosdidacticos. Loqueseintenta
es hacer que ellos conozcan y manipulen bien los
ingrumentos detrabgjo por medio de estrategiasgustadasa
susposibilidades paraque usen recursos sencillosen € aula
En edta tarea los docentes deben descubrir agunas de las
funciones esencides delos REDIS que afectan tanto alos
nifios como a ellos mismos:

Los REDIS motivan, porque son atractivos y
despiertan € interés promoviendo con ello que sea €
alumno quien inicie la actividad, persevere en su
cumplimientoy genere estrategiasde gprendizgje. Paraello
esimportante también proporcionar suficienteinformacion,
quelepermitadesarrollary gjecutar suspropiashabilidades,
incentivar lainteraccion entrelosmiembrosdel grupo para
planificary organizar lasaccionesy asi resolver situaciones
que se les presenten con €l recurso. Pero, ademas, es
necesario enfatizar la necesidad de superar los temores
que producen este tipo de recursos d docente, paralo cua
Se debe buscar rescatar |a confianza en si mismo através
de la préctica reflexiva en e aula, entendiendo que los
REDIS més que unos obstaculos para trabajar, son
instrumentos que facilitan y estimulan el proceso de
descubrir haciendo.

Enlamedidaen quelaformacion del docente avanza,
unavez que d sesiente seguro a hacer lasexperiencias, se
debe aportar informacién y reflexion sobre los
procedimientos para construir conceptos a partir de la
experiencia acerca del gprendizaje que promueve € uso
delos recursos, asi como de lateoriareferente al cdmo se
produce el aprendizaje, cuaes son los principales
problemas y cdmo se puede facilitar este proceso. La
expansion observada en el uso de REDIS durante el
segundo afio es consecuencia, fundamentalmente, de la
simplicidad de las propuestas de los nuevos recursosy del
entusiasmo quegeneraenlosnifios. El vaor queseatribuye
a este “efecto de resonancia’ tiene € acento en € valor
motivaciona de la experiencia directa, en la posibilidad
quetiened nifio de descubrir € mundo quelerodeapor si
mismo.

Los nuevos recursos mantienen, respecto a los
primerosrecursos, ladidécticaactivaintegra y laconcepcion
delacooperacion. Sonrecursosdidacticosmanipulablesque
Setrabajan en grupo, estimulan accioneseinteraccionesentre
los nifios en las &eas: cognitiva (percepciones, identificar
elementos), psico-motriz (habilidad, destreza y pericia) y
afectiva (gusto, involucramiento y compromiso).



Conclusion

Al utilizar REDISend alla, € docenteegtallevando a
cabo evidentemente un acto didactico que facilita el
aprendizge a sus alumnos, aun cuando en agunos casos no
cumpla su labor como mediador en la modificacion de las
edtructuras cognitivas y la creacion de nuevos esquemas, 1o
cud selograimpulsandolag ecucion deoperacionesmentales
como: representar, aplicar procedimientos, comparar,
relacionar, interpretar, inferir, conceptualizar, resolver
problemas.

La construccion de estructuras mentales
progresivamente més complejasimplicaqued docentetenga
presentelanecesidad de desarrollar Gptimamenteenlosnifios
las destrezas bésicas como: leer, escribir, representar
gréficamente, memorizar, rlacionar nueva informacion con
la anterior, preguntar, aplicar 10s conocimientos a nuevas
Stuaciones, las cudes estaban implicitas en la propuesta de
losrecursosdel primer afioy sobrelasque no sehace mucho
énfasis en & segundo afio.

Los REDIS crean interés y demuestran:

-lautilidad del por qué aprender (motivacion);

-lageneraci on desensacionesy percepcionesd accionar
con ellos (captacion),

-laproduccion deregistros, sobrelosques semantiene
una actividad mental, se logra e reconocimiento de los
elementos y una codificacion conceptud que no es més que

plantear relaciones entre los elementos (comprension),
aspecto éteend cud seingste durantelaformacion préctica
reflexiva de su uso en @ aula, pero que no ocurre.

El Gltimo fin es organi zar la.codificacion conceptud en
lared menta (adquisicion y retencion) y poder utilizarlaen
Stuacionesnovedosas(recuer doy aplicacion). Etoesamuy
lejos de que los docentes o propicien, pero selogracon dlos
el primer nivel del proceso, € delamotivaciony lacaptacion.

El aprendizge cognitivo en forma abdiracta ocurre de
maneraactiva, y uno de losfactores queinfluye eslacaidad
del proceso de mediacion querecibed nifio (Merieu; 1990).
Lautilizacion delosREDIS, en e &nbito delamoativaciony
la captacion, abre opciones, pero no por s misma logra los
nivelesdeaprendizgiequeinvolucralacongrucciondenuevas
edructuras cognitivas'y conceptos con los cuaes se es capaz
de resolver problemas, elo necesariamente requiere de un
docente que medie d proceso.

L os recursos deben edtar gjustados a las posibilidades
de los docentes, hasta lograr comodidad y habito en su uso.
Una vez que estos adquieren seguridad, se pueden
paulatinamente incrementar las exigencias conceptuaes
requeridasy formarlosparaquecumpland rol demediadores
en la congtruccion de conocimientos abstractos. Esta es una
delas posibles vias para quelos docentes se goropien del uso
de los REDIS y vislumbren sus potencialidades en la
congtruccion de estructuras mentaes progresivamente més
complejas dentro de las &reas de MAT y CNT.  (E)

Notas

(1) El Grupo de Tecnologias Educativas (GTE) es un equipo transdisciplinario conformado por educadores, artistas, quimicos, historiadores, ingenieros y
disefiadores. Integrado actualmente, en orden alfabético de los apellidos, por: Beatriz Garcia, Martha Granier, Gustavo Moreno, Irene de Ochoa,

Nuvian Ramirez, Norma Sequera y Marilena Zuvia

(2)El proyecto LEER, PENSAR Y HACER, destrezas fundamentales para aprender y ser con autonomia intelectual (LPH), es financiado por CONICIT y la
CPTM, (proyecto N° 98003017), se ejecuta en escuelas urbanas, suburbanas y rurales del estado Mérida. Plantea realizar una investigacion accion
que permita proponer un modelo de formacion de docentes en ejercicio, para mejorar las practicas pedagdgicas de la ensefianza de la matematica
y las ciencias naturales. Durante los afios escolares 1999-2000 y 2000-2001, participaron 89 docentes de 3er grado de Educacion Basica, y durante
el afio escolar 2001-2002 participaron 10 docentes de ler grado. Colaboraron como investigadores, por orden alfabético de los apellidos: Olga
Chacon, Swapna Estévez, Enrique Forero, Beatriz Garcia, Martha Granier, Angel Guerrero, Gustavo Hernandez, Yazmin Linares, Gerardo Ldpez,
Gustavo Moreno, Irene de Ochoa, Nuvian Ramirez, Maria Cristina Réquiz, Marisela Reyes, Ramona Vielma y Marilena Zuvia.

(3) Los REDIS consisten en experiencias y/o juegos didacticos para ser realizados por los nifios en pequefios grupos. Constan de:

-materiales fisicos para realizar una accion (la experiencia o el juego)

-material impreso para los nifios, con dos secciones: una con las instrucciones de las experiencias o juegos y otra llamada LEER Y PENSAR que

propone situaciones por resolver o retos

-material impreso para los docentes, con lecturas sobre los temas tratados y orientaciones para la conduccion del proceso de construccion de los

conceptos y planteamiento de conexiones con otras disciplinas.
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SERE CURIOSO

A mediados del afio pasado, mientras esta guerra se estaba incubando, George W. Bush declar6 que “ debemos
estar listos para atacar en cualquier oscuro rincon del mundo”. Irak es, pues, un oscuro rincon del mundo. ¢Creera
Bush que lacivilizacion naci6 en Texas, y que sus compatriotas inventaron la escritura? ¢Nunca escuchd hablar de
labibliotecade Ninive, ni delatorre de Babel, ni delosjardines colgantes de Babilonia? ¢No escuché ni uno solo
de los cuentos de las mil y una noches de Bagdad?

¢Quién lo eligio presidente del planeta? A mi, nadie me Ilamé a votar en esas elecciones. ¢Y a ustedes?

¢Elegiriamos a un presidente sordo? ¢A un hombre incapaz de escuchar nada més que los ecos de su voz?
¢Sordo ante el trueno instanténeo de millonesy millones de voces que en las calles del mundo estan declarando la
paz alaguerra?

Ni siquiera ha sido capaz de escuchar el carifioso consejo de Guinter Grass. El escritor alemén, comprendiendo
que Bush tenia necesidad de demostrar algo muy importante ante su padre, le recomend6 que consultara a un
psicoanalista en lugar de bombardear a Irak.

En 1898 e presidente William McKinley declard que Dios le habia dado la orden de quedarse con las idas
Filipinas para civilizar y cristianizar a sus habitantes. McKinley dijo que habld con Dios mientras caminaba, a
medianoche, por los corredores de la Casa Blanca. Més de un siglo después, el presidente Bush asegura que Dios
esta de su lado en la conquista de Irak. ¢A qué horay en qué lugar recibid |a palabra divina?

¢Y por qué Dios habré dado 6rdenes tan contradictorias a Bush y @ papa de Roma?

Se declaralaguerraen nombre de lacomunidad internacional, que esté harta de guerras. Y, como de costumbre,
se declarala guerra en nombre de la paz.

No espor el petroleo, dicen. Pero si Irak produjerarabanitos en lugar de petrdleo, ¢aquién seleocurririainvadir
ese pais?

Bush, Cheney y ladulce Condoleezza, ¢habrén renunciado realmente asusatosempleosenlaindustriapetrolera?
¢Por qué esta mania de Tony Blair contra el dictador iraqui? ¢No sera porque hace treinta afios Saddam Hussein
nacionaliz6 la britanica Irak Petroleum Company? ;Cuéntos pozos esperarecibir Aznar en el proximo reparto?

Lasociedad de consumo, borracha de petréleo, tiene panico a sindrome de abstinencia. En Irak, € elixir negro
es el menos costoso Y, quizés, e mas cuantioso.

En una manifestacion pacifista, en Nueva York, un cartel pregunta: «¢Porqué el petréleo nuestro esté bgjo las
arenas de ellos?».

Estados Unidos ha anunciado una larga ocupacion militar, después de la victoria. Sus generales se haran cargo
de establecer la democracia en Irak. ¢Serd una democracia similar a la que le regaaron a Haiti, la Republica
Dominicana o Nicaragua? Ocuparon Haiti durante 19 afios y fundaron un poder militar que desembocé en la
dictadura de Duvalier. Ocuparon la Dominicana durante nueve afios y fundaron ladictadurade Trujillo. Ocuparon
Nicaragua durante 21 afios y fundaron |a dictadura Somoza.

Ladinastia de |os Somoza, que los marines habian puesto en &l trono, duré medio siglo, hasta que en 1979 fue
barrida por la furia popular. Entonces, €l presidente Ronald Reagan mont6 a caballo y se lanz6 a salvar a su pais
amenazado por larevolucion sandinista. Nicaragua, pobre entre |os pobres, tenia, en total, cinco ascensoresy una
escaleramecénica, que no funcionaba. Pero Reagan denunciabaque Nicaraguaeraun peligro; y mientrasél hablaba,
latelevision mostraba un mapade Estados Unidostifiéndose derojo desde el sur, parailustrar lainvasion inminente.
El presidente Bush, ¢Je copialosdiscursos que siembran el pénico? ¢Bush dice Irak donde Reagan deciaNicaragua?

Titulosdelosdiarios, en los dias previos alaguerra: “Los Estados Unidos estan prontos pararesistir € ataque.

Record de ventas de cintas aislantes, mascaras antigases, pildoras antirradiaciones... ¢Por queé tiene méas miedo
el verdugo quelavictima? ¢Solo por este climade histeriacol ectiva? ¢O tiemblaporque presiente |as consecuencias
desusactos? ¢Y s € petrdleoiragui incendiarael mundo? ¢No seraestaguerralamejor victimaque € terrorismo
internacional esti necesitando?

*Eduardo Galeano - Question / Abril 2003
*Periodistay escritor uruguayo, autor de Las venas abiertas de America Latina
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