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LALECTURA
FACTORESY ACTIVIDADES QUE ENRIQUECEN EL PROCES)

Maria ELECTA TORRES PERDOMO

UNIVERSIDAD DE Los ANDES - NUcLEO “ RAFAEL RANGEL”
CENTRO DE INVESTIGACION PARA EL DESARROLLO INTEGRAL SUSTENTABLE. TRUJILLO.

Resumen

El nifio y la nifia se inician con la oralidad como una forma de aproximacién para comunicarse con los demas individuos, por este motivo
desde que empiezan a hablar se estan comunicando con los demas, por este motivo cuando llegan a la escuela traen un ciimulo de conocimientos
que les permiten iniciarse en el proceso de lectura y escritura. Se dice entonces que leer es: comprender lo leido, aduefiarse del mensaje
escrito para saborearlo con agrado gracias a los conocimientos. Sobre esta base se propicia la comprension de la lectura y con ella se
fundamenta el objetivo de la escritura, por eso se dice que quien habla bien, lee y escribe bien.

Se sugieren a los educadores estrategias tales como los cuentos, las fabulas, las adivinanzas, los cuentos crecientes, descifrar c6digos,
trovas, jitanjaforas, juegos, entre otros, pero estas estrategias no caminan solas, deben ir acompafiadas de una buena dosis de compromiso del
docente. Con estas actividades se propicia la construccion usando la escritura como trampolin para hacer el proceso tangible.

Palabras clave: lectura, estrategias, aprendizaje.

ADStracCt reapine: FACTORS AND ACTIVITIES THAT ENRICH THE PROCESS

Children begin speaking as a way of communicating with other individuals: this is why they begin speaking to others; this is why when they
go to school they have already accumulated knowledge that makes it possible to begin the reading and writing process. Thus it ma~ be stated
that reading consists of: understanding what is read, of mastering the \NriDen message and to derive pleasure from it on the basis of previously
acquired linov'-ledge. Writing consists of transferring this kno~1edge to paper. This is the basis ol reading comprehension and on this foundation
can be placed the goal of writing. This is why it is said that someone speaks well, reads ar.~d writes well.

Recommended strategies are as follows: stories, fables, riddles, storv-building, puzzles. verses. nonce w ords and games among olhers. But
these strategies will not worli without a great deal of teacherinput. Knowledge can be built up with these strategies using writing as the means
to give substance to the process.

Key words: reading, strategies, learning.
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Introduccioén

ahblsqueda de estrategias para hacer
de lalectura un verdadero proyecto
de iniciacion en la adquisicion de
conocimientos hasido unaconstante
delas personasqueintentan, através
de la investigacion, encontrar
soluciones para mejorar las
debilidades que presentan los estudiantes. Seincursiona,
Se ensaya con huevos métodos con € fin de encontrar
uno que sea & mas efectivo para e aprendizgje de la
lectura. Se intenta cada vez cuestionar la aplicacion de
losmétodostradicionalesy plantear unoscambiosde esas
vigjas concepciones de la lectura 'y del proceso de
aprendizaje en general.

El proceso de aprendizaje de la lectura debe
inscribirse dentro de un concepto y un proceso masamplio
donde se tome en cuentala personalidad del nifioy dela
nifiacuando seinician en ese proceso, donde € ambiente
escolar estimule el proceso, donde los errores iniciales
den margen para corregir con suavidad y tacto los
desaciertos, donde la actividad de |os estudiantes sea
gje principal de la labor educativa, porque son ellos
quienes construyen el conocimiento con base en sus
experiencias y de las interacciones que les propicia el
mediofamiliary social. El proceso de aprendizaje ubicado
desde estaperspectiva, abiertay dindmica, colocad sujeto
como un ser activo con plena libertad para buscar
soluciones alas interrogantes que le plantea ese proceso
y con esa blsqueda ir transformando su pensamiento y
alimentando su mundo interior.

En ese sentido, € alumno se convierte en un ser que
piensa, actla, creay expresa todo lo que sente. En ese
grado de libertad, € nifio y la nifia van corrigiendo sus
desaciertos con seguridad y paso firme, paraadentrarse en
el complejo mundo del conocimiento. Con todo ese
aprendizaje significativo —ta vez incipiente, pero propio-
aprendealeer @ entorno, acuidarlo, asentirlo suyo, porque
lo considera verdaderamente interesante y productivo. El
aprendizaje desde este punto de vista, €s un proceso
continuo que no se sabe acienciacierta cuando comienza
porgue cada momento proporciona un aprendizaje nuevo
quepermitereciclar o transformar el anterior y penetrar en
lapsiquisde aprendiente hastaquelogre otro aprendizaje.

El aprendizaje de la lectura, bien orientado, debe
permitirle al estudiante € manejo de herramientas para
un desarrollo auténomo, personal, placentero, porque le
da el poder de crear en forma permanente, porque le
permite decidir qué eslo que necesita gorender —basado en Us
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inquietudes, necesidades, interés, edad, otros-, en qué
momento y en cudles circunstancias adquirir ese
conocimiento.

La interaccidon entre la lectura
y la escritura

En la lectura y la escritura como procesos
interactivos Robledo y Rodriguez (1998: 15) acotan lo
siguiente:

Losinvestigadores preocupados no han escatimado
esfuerzos en la blsgueda de aternativas que permitan
comprender mejor estos dos procesosy laformacémo e
hombre —la mujer- interactdia con &l medio que lo rodea.
Por este motivo, el lector se convierte en sujeto
participante que entabla una interaccion con el texto
mediante sus conocimientos previos, en primer lugar,
luego con el esquemaque manegjaparaabordar esalectura
paraluego poder construir el sentido que el escritor quiso
darle en el momento de plasmarlo. Ese protagonismo del
autor setrasladaal |ector como unaformadeintercambio
de ideas entre autor y lector. En esa comunién el lector
puede reproducir de unamaneracreativa, con su escritura
personal, la parte comprendida de la lectura

La lectura

Lalecturaesunprocesoene cud € lector comparte
0 no lo plasmado por el escritor, por este motivo una
pagina agradable le permite a quien lalee, vigjar, sofiar,
aimentar susfantasias, enterarse de cosasquele permiten
modificar 0 mantener las ideas que anteriormente tenia
aprehendidas. En ese sentido, lalecturaesel méspoderoso
de los medios para adquirir informacion. La lectura es
también un proceso en el cua el lector con toda su
experiencia previa va transformando y reconstruyendo
el texto que lee paraincorporarlo a su realidad.

La lectura es a su vez un acto de comunicacion,
donde lector y escritor entablan una conversacion virtual
que propicia estados internos en la persona que lee. Con
esa lectura llega a experimentar variadas emociones, a
confrontar sus puntos de vista, a compartir con otros las
ideas y, por qué no, a sentir un placer estético. Es una
forma efectiva de acercarse al conocimiento y a la
informacion, con ella se conocen lugares, se describen
las personas, los objetos u otros con lujo de detalles, se
narran |os acontecimientos y las situaciones; es posible,
asu vez, conocer € funcionamiento de un sistema, deun
organismo, de unaestructura, lasambicionesqueencierra



un proyecto, los objetivos que persigue, su mision, su
vision, entreotros. Lalecturadalaposibilidad de conocer
y disfrutar el mundo (Charria de Alonso y Gonzélez
Gomez, 1993: 11-15).

Desde esa perspectiva, saber leer supone la
interaccion entreel mensgjequeimprimee autor, esdecir,
el sentido codificado por el escritor en estimul osvisuales,
y € significado que €l lector puede darle a ese mensgje
(Gephart, 1970, citado por Molina Garcia, 1981: 76). Es
indispensable que el docente tome en cuenta las
actividades fisiol6gicas e intelectuales —los procesos
cognitivos: atencién, percepcion, comprension y
memoria-, asi como el material legible y los
conocimientos previos del lector.

“Lalecturaimplicael reconocimientoy aprehension
de simbolos impresos, que se convierten en estimulos —
visuales- para conseguir & significado, con ayudade las
experiencias pasadas, Y, la construccion de nuevos
significados por medio del vocabulario —-manejo de
conceptos- que yatiene el lector. Estos significados se
organizan en procesos mentales de acuerdo con las
necesidades, |as expectativas y los propositos del lector.
Esaorganizacion del pensamiento puedellegar aproducir
unanueva, pararestituir o reforzar layaadquirida, tanto
en lopersonal comoenlosocial” (Tinker y Mc Cullough,
1962, citados por Molina Garcia, 1981:76).

Por estas razones es necesario que el docente
conozca cudles son los factores que intervienen en el
proceso:

Factores fisioldgicos

Percepcidn visual normal

El estudiante necesita tener una percepcion visual
normal. Cualquier falla o dificultad visual entorpece
enormemente la adquisicion de lainformacion y aveces
la imposibilita. Cuando el estudiante tiene una
discriminacion visual perfecta, es decir, cuando percibe
sinningn contratiempo lasdiferencias deforma, de color
y de tamafio, ali esa percepcion es normal.

Otro factor importante en el desplazamientodela
mirada, en € caso del idioma espafiol éste se hace de
izquierda a derecha. Otro es: de qué modo se realizan
los movimientos de los ojos mientras se lee. Paraleer,
este movimiento no se realiza de manera regular y
continua, Sino més bien a saltos méas 0 menosirregulares.

Un lector yainiciado parte de la primera frase, da
un salto méas 0 menos grande y luego se detiene. Esta
detencion se convierte en la pausa de lafijacion, para el
andlisis visua de todo aquello que los 0jos han visto y

gue le asegura una lectura efectiva. Un lector
experimentado realiza esos desplazamientos de manera
ampliay regular. Al comienzo y a final de lafrase esos
desplazamientos son mas grandes y con unos saltos
pequefios, pero regulares entre ambos extremos, en
cambio, un lector novato ejecuta saltos breves y
numerosos y a menudo irregulares. Algunas veces la
miradano vadeizquierdaaderechay en otras, retrocede.

Percepcion auditiva normal

Las dificultades auditivas son mas dificiles de
detectar quelasvisuales. El dertasereflgjapor unamala
pronunciaciony otras perturbacionesanivel del lengugje.
Si no posee una percepcion auditivanorma esdificil que
se puedan pronunciar las palabras debidamente. El
docente necesitasaber en qué consistelasorderapsiquica.
El alumno puede confundir dos sonidos semejantes —
desde el punto de vista emocional- produciéndole un
desgjusteentree oidoy € centro auditivo. Este problema
obstaculiza el aprendizaje de la ortografia.

Otra dificultad que puede presentarse segun
Hennerbert —de Bruselas- (citado por Dehant y Gill€) es
la perturbacion estereofdnica, ali la integracion de
agunos sonidos durante el aprendizaje se hara de modo
incorrecta y puede agravarse seglin la emotividad del
estudiante. Los alumnos que no tienen esta dificultad, a
pronunciar laletrav, reciben dos mensajesidénticos: uno
por €l oido derecho y otro por €l izquierdo y cuando
desembocan en el centro cerebral delaaudicion coinciden
perfectamente, por eso € sujeto percibe solamente e
sonido v. En cambio, quien tiene la perturbacion recibe
dos: vy b.

Factores psicoldgicos

Conacimiento del cuer po

Cuando €l nifio o la nifia conoce su cuerpo: sus
movimientos, sus impresiones kinestésicas y cenestésicas,
ese conocimiento le produce bienestar y lo ubica
epacidmente. Esa orientacion y estructuracion especiaes
lo ubicany lo condicionan parad gprendizgje delalectura
Por tal motivo:

“La orientacion espacial es una adquisicion que
implica dinamismo, desplazamiento; es la posibilidad de
orientarse en una direccion bien determinada del espacio y
de orientar uno o varios objetos seguin cierta posicion... La
edtructuracion espacia requiere de la disposicion globd y
delaintegracion de varios elementos de acuerdo con ciertas
orientacionesbien determinadas’ (Dehant y Gille, 1976: 25)
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Ambasintervienenfavorablementeen € aprendizaje
en genera y delalecturaen particular.

Orientacién temporal

El nifio o |a nifia debe tener un claro conocimiento
del tiempo y de su duracion para poder expresar con
sucesion cronologica los hechos. Este conocimiento
incide en el aprendizaje de la lengua —sobre todo en la
conjugacion de los verbos-, del canto, de la gimnasiay
enlahistoria

Sentido del ritmo

El factor ritmico —como sucesion de elementos
sonoros en el tiempo- interviene en el aprendizaje de la
lectura, porque ellatambién esunasucesion de elementos
sonorosquerequierereproducirse en el orden establecido
por cada una de las lenguas.

Predominio lateral

Son pocos|os sujeto en quienes predominan losdos
hemisferios cerebrales. Este predominio abarca 0jos,
oidos, manosyy pies.

L a coordinacion sensorio-motriz

Lapsicomotricidad es donde se conjugan todos los
factores anteriores. esquema corporal, orientacion y
estructuracion espaciales, sentido del ritmo, entre otros,
pero es en el aprendizaje de la escritura donde juega un
importante papel.

Lenguaje

El lenguaje es otro factor que desempefia un
excelente papel en el aprendizaje de la lecturay
de laescritura. La lectura es el mejor elemento
paralacorreccion del lenguaje oral puesto que la
mayoria de las dificultades que se representan en
la escritura vienen dadas por el mal uso del
lenguaje oral.

Las relaciones familiares

’—EDUCERE, ARTICULOS, ANO 6, N° 20, ENERO - FEBRERO - MARZO, 2003

Estas relaciones deben ser tomadas en cuenta
tanto por losfamiliares como por |os docentes, puesto
quesi son efectivas, en esamisma proporcion inciden
en el aprendizaje toda vez que esa relacion positiva
produce seguridad, confianza en si mismo, amor,
respeto, comprension. Aspectos que va a manifestar
en los diferentes momentos de su vida.

9
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Nivel intelectual del nifio o de
la nifa

Cuando el docente esta consciente de su
responsabilidad frente al sujeto aprendiente debe, en esa
medida, indagar en qué condiciones se encuentra para
poder ubicarlo y atender sus necesidades, sus
expectativas, sus deseos de aprender. En este caso es
Necesario conocey:

-L osdiferentestipos de memoriaque se deben poner
atrabgjar durante lalectura

-La resistencia que es necesario desplegar contra
algunos factores negativos propios del entorno escolar.

Lasdificultades mésfrecuentes sefial adas por Gray
(s.p.i) son: aquellas que atafien a todas las fases de la
lectura, aquellas que se presentan en lalecturamecanica
ord, lasrelacionadas con lainterpretacion, lasinherentes
a la lectura silenciosa y aquellas que inhiben la
reproduccion minuciosadel material leido. Cuaesquiera
de las dificultades observadas, si existen, pueden estar
impregnadas en menor 0 mayor grado de:

-Inmadurez en los hébitos generales del lenguaje.

-Timidez.

-Poco interés por aprender aleer.

-Inestabilidad y/o fatigabilidad.

-Dificultades de pronunciacion.

-Defectosde asociacion entreel sonido delapaabra
y su simbologia escrita.

Estas dificultades retardan el aprendizaje efectivo
de lalectura. Otros aspectos que pueden influir son:

La sordera parcial.

La desnutricion.

Escasa memoria visual.

Movimientos irregulares de los ojos.

Inmadurez en general. Estos aspectos necesitan la
atencion directade especialistas, en cadauno deloscasos.

Actividades que
enriquecen el proceso

Con € fin de hacer un aporte minimo alaactividad
que realiza e docente se sugieren agunas actividades
que pueden ayudar a que el proceso de aprendizaje sea
mas agradable y placentero, para el caso, se dan a
continuacion algunas estrategias:

-Relatos de experiencias, aventuras, otras, para
desarrollar la expresion oral en preescolar y en primer
grado.



-Dramatizaciones para iniciarlos en el teatro
escolar. Las dramatizaciones ayudan al estudiante a
desinhibirse, a controlar el miedo escénico. Al principio
los nifios y las nifias salen libremente a representar €l
personaje, pero hay que tener sumo cuidado de no
defraudarlos diciéndoles que esa situacion o papel no se
realiza de esa manera. Sirve de inicio para el desarrollo
delaexpresion oral.

-Veladas. En las instituciones educativas es
necesario retomar esta actividad porque poco a poco los
estudiantes se consagran en e desarrollo o desempefio
de un determinado papel: cantan, bailan, recitan, hacen
mondlogos, didlogos o una tragicomedia, por gemplo.
Alli laexpresion se candiza facilmente.

-Cuentos con o sin incognita y de otro tipo
(Charria de Alonso y Gonzélez Gdmez, 1993: 23-26).
Los cuentos son las lecturas que més les agradan a los
nifiosy alas nifias. En € cuento se usa la narracion, la
descripcion y el didlogo. Generalmente su estructura es
flexible y con un dinamismo que le da & narrador. Los
cuenta - cuentos entusiasman mucho a los estudiantes.

Los cuentos tienen una narrativa clara. Los
personajes gjercen su rol protagdnico o secundario, bien
definido. Se reconoce quién es el malo de la narracion,
quién esel bueno, quién el aventurero, quién el tramposo
porque sus caracteristicas lo declaran tal cua es. Por
ejemplo, se buscan los persongjes y se sefialan las
caracteristicas y luego se inventa el cuento. Como en la
narracion seusan motivosinteresantes, entonces, losnifios
y lasnifias pueden ubicarseen sumundo rea oimaginario,
dependiendo delatramadel cuento. Por eso el oyente se
siente atraido por la historiay muchas veces se cree €
protagonista.

La narracion es una de las formas de mas f&cil
comprension para la etapa infantil. A los nifios y a las
nifias les gusta contar, pero es muy conveniente que lo
sepan escuchar. Dealli querequiererecibir realimentacion
de eso que cuenta para ayudarlo a fortalecer su
vocabulario y su expresion oral. La narracion amerita
saber usar la secuencia. Esta ayuda en la elaboracion de
lanarracion escrita.

Deali que Mato, 1991 (citado por Padrén Amaré,
2000: 14) afirme que: “Narrar es una manera de
expresarse, de crear, de dar, de amar, de comunicar, de
compartir con los otros ... también la narracion hace més
humana |la acelerada y tecnificada vida contemporanea,
por lo que su préctica esté renaciendo en las grandes
ciudades.”

Por eso lanarracion de cuentosesunade lasmejores
herramientas con que cuenta el docente, porque asi hace
vivir y vibrar a libro en cada una de las palabras, con

cadaentonaci on que hace con sus maticesdevoz, conlos
gestos, con los ademanes, con susacciones, al evocar 1os
relatos contenidos en él. “La narratividad —es pues-
caracteristica esencia de la naturaleza humana, y es
precisamente el carécter narrativo €l aspecto comun que
la transmision ora posee con la escritura. Es por esto
que no resulta exagerado afirmar que narrar es de
humanos’ (p.15).

En ese sentido, las narraciones de los alumnos
pueden ser las experiencias que ellos hayan tenido, las
anécdotas que han vivido, los vigiesy otras, de acuerdo
con las circunstancias. Alli € nivel académico, la edad,
los intereses y |as expectativas deben tenerse presentes.
Al comienzo —en la primera etapa- deben ser cortas,
concretas, con €l fin de que todo el grupo participe,
incluyendo al docente.

-Transformacién de cuentos. Un cuento que le
haya gustado a grupo se puede transformar cambiando
las palabras por otras contrarias 0 Similares hastallegar a
un titulo distinguido escogido por ellos, pero que sea
coherente y atractivo. Los persongjes y las situaciones
también deben tener papeles y aspectos que no
distorsionen € titulo. Alli lo més interesante es que los
alumnos disfruten e momento, le den rienda sueltaala
imaginacion, a suefio, a la fantasia, sin irrespetar la
coherencia, la claridad y la secuencia

-Trabalenguas. Esta actividad facilita la
pronunciacion, toda vez que como su hombre lo indica
trabalalengua, entonces, &l estudiante seenfrentaal reto
dedecirlo sin equivocarse. Distrae no solo a grupo, sino
a docente porque estén atentos para saber y comprobar
S seequivocaquien lo diga.

Como cocos como pocos  Pergjil comi
pocos Cocos Como. Pergjil cené
y detanto perejil
me empergjilé.

-Adivinanzas. Paranadie esun secreto lacuriosidad
y la fascinacion tanto para nifios, nifias, jovenes como
paralosadultos, que produce el descubrir &l acertijo. Son
un excelente recurso para fomentar la lecturay la
expresion oral y sobretodo cuando seredactan en el aula
paraenriquecer laexpresion escrita, porque se construye
el conocimiento através de las caracteristicas del objeto,
animal o persongje ideado. La palabra adivinanza
proviene delavoz |atinaadivinare que significa predecir
el futuro (Gémez, 1998: 1).

Un chico &gil Se bafia todito el dia
secome €l queso las veinticuatro en total
Yy Su agresor tiene remos que le guian
Se quedatieso tiene colae animal

(El ratdn). (El pez).
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Negro como €l carbdn
picacomo un aacrén,
vuela como un avion
sin gasolinani pan
(El cigarron).

Se mete en un agujero

pequeiito, pequefiito
secomeel quesoy el cuero

y asu amigo ni un poquito
(El ratdn).

Vencer el reto de contestar una adivinanza produce
en el ser humano un sentimiento de “poder”. Las
adivinanzas constituyen un elemento formador de la
personalidad a ayudarle a vencer barreras de inhibicion
y timidez; cuando logra acertar se comienza a sentir més
seguro de susconocimientos. Ental sentido, Soler Fiérrez
(citado por Gomez) sefidaquelosenigmas queencierran
las adivinanzas se pueden presentar por:

1. Laparadoja o antitesis

Ejemplo: ¢Quién seréyo

quién seréyo
que cuando méas lavo
més sucia voy?

2. Lasdistintas posibilidades de segmentacion que
presenta la cadena fénica, dando lugar a juegos de
palabras. Ejemplo:

Oro parece

platano es

quien no adivine

bien tonto es.

3. Las construcciones metaforicas. Ejemplo:

Cinco varillas

en un varillar

ni verdes ni secas

las puedes cortar.

-Creacion de rimas, canciones, poemas. El
lenguaje en este tipo de actividad tiene una funcion
expresiva. En ela, € nifio o lanifia tiene la oportunidad
deexplorar sulenguaje parainventar y darlelibertad asu
posibilidad creativa. Se pueden inventar canciones
utilizando la mUsica de otras, poemas a los dias que se
celebran en lainstitucion o alas efemérides, adivinanzas,
fabulasy retahilas en verso.

En el subey baja
mesdelau

parece un columpio

a mecertetd. (uuu)
Lahache solita

no sabe qué hacer,

quieta, quietecita

me quiere comer. (h h h)
Redonda, redonda

parece una bola,

M
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latrazo con |&piz

y elladanzasola. (000)
Parece un sombrero

parece otra cosa,

s lomiro bien

me siento dichosa. ( sombrero)
Manzana rojita

derico sabor,

que aqui en mi boquita
adquiere valor ( manzana)
Trabajo con gana

con porray martillo

y encimadel yunque

canto un estribillo. (oy oy )
El humo que sale
delachimenea
sepierdeend vele

subey corcobea. (humo)
Café de este pueblo

que quiero tomar,

préstame esajarra

para saborear. ( café)
Ruedita que ruedas

sobre mi cuaderno
ensefame bien

durante el invierno. (000)

Conegjo, congjo

que lucestan bien

tu pelo es precioso,

me agradatu pidl. ( congjo)

Luna grande, luna chica

que extasiado yo te miro

préstame tu linternita
paraaumbrar mi camino. (luna)
Huevos blancos, nacarados

No rompan sus cascaritas

que lagallina ha guardado

en un nido muy cerquita. ( huevos)
En estas cunas chiquitas

meti mi perroy mi gato

y mientras ellos se duermen

me como todo sus platos. ( gatoy perro)
Redondito, redondeado

el sol se me aparecid

antes me habia despertado

con su lindo resplandor. ( sol )

Las palabras en ellas cobran vida, tiene sonoridad,
tienen ritmo y se puede jugar, cantar y sofiar con €llas.
Esta es una gran oportunidad para que el estudiante



descubralabellezadelas palabras (Robledo y Rodriguez,
1998: 27). De las comparaciones y analogias surgen las
imégenes'y con ellas se pueden crear mundos literarios.
El uso de comparaciones y analogias los lleva al
aprendizaje de sinénimos y antonimos y a descubrir
familiade palabras, |es permite enriquecer su vocabulario
y les posibilitael desarrollo del pensamiento abstracto y
de su ingenio. Como por gemplo:

Hay cosas que dan horror:

una nota con error,

una pintasin color,

un amiguito traidor,

un fulano inquisidor,

una damasin candor,

un trapo en el comedor,

y un bafio con mucho hedor.

-Charadas. Esta actividad también encierra un
acertijo. Es importante que los alumnos se vayan
familiarizando con palabras que no encierran tanta
dificultad. Permite & enriquecimiento del vocabulario,
el uso del diccionario si el estudiante no conoce €l
significado.

Por ejemplo, la palabra Torococo:

1. Se descomponen en silabas.

2. Se arman nuevas palabras con |as silabas.

3. Se escriben las pautas para que se descubra la
palabra, asi:

Primera y segunda silabas: animal cuadruipedo,
macho, mamifero.

Tercerasilaba: simbolo quimico.

Terceray segunda silabas: agrupacion de voces.

Segunday primerasilabas: andrajoso, harapiento.

El todo: Pueblo del estado Trujillo.

Nota: Ni la palabra ni las silabas pueden ser
conocidas por e adivinador.

-Cuentos minimos (Op. Cit. P. 41). Los 54

cuentos minimos son cuentos de nunca acabar, por { <% -

]

giemplo ¢Quierequelecuentee cuento
del coco? Ni usted lo sabe ni yo -
tampoco. Sk
-Descifrando codigos:
(Sefchovich, 1977: 113). Con €llos los %
participantes agilizan su percepcion,
puesto que cada figura —dibujo, palabra,
silaba o letra se congtituyen en una nueva
palabra, con ella se pueden redactar oraciones o
frases,
-¢A qué se parece? (Robledo y Rodriguez, 1998:

>
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52). Con ela se pueden congtruir imagenes poéticas.

La arepa es como una bola de nieve que surca €
firmamento de la boca.

El oro es como un resplandor para los pobres.

El aguaescomo € tul delased.

El rio es como un caminito sinfin.

Larisaes como unamedicinaparael dolor.

El amor es como una cascada de caricias.

El hombre —{a mujer- es un ser supremo hecho dela
nada

-Retahilas. Esta estrategia nace de la paabra que se
enlazacon lafind. Esefind inicialasguiente frasey ésta
con lasiguiente.

El perro d gato

El gato d garabato.

-Cajas de preguntas. Se arma con respuestas en €
fichero o cgja de sugerencias.

-Losnifiosy las nifias opinan (el juicio, Op. cit., p.
86) —paraformar lideres en leyes-. Se puede seleccionar un
cuento y hacerle un juicio a personaje cuyo
comportamiento nos haya desagradado. Estejuicionecesta
de un abogado acusador y uno defensor, un juez, e acusado,
lostestigosy @ publico paraque proteste'y hagareaccionar
d juez. Como hay unaaudienciapendiente, d fina seleed
veredicto (Culpable-Inocente). Los integrantes que van a
sentenciar necesitan conocer afondo & contenido del libro.
Fomenta el habito lector, € conocimiento de las obras
literarias, lapsicologiadelospersonges, losvaores, estimula
laexpreson ord y laactitud critica

-Un per sonajedeotrocuentovisitactrolibro (idem,
p.91). La pregunta inquietante es ¢Qué pasaria s un

%
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persongie sedecideavivir end paisdd otro? (Qué cosasle
preguntariaé alosdeotro libroy qué los otros aél? ¢Qué
Stuaciones |e harian vivir con € fin de que se quedara o
retornaraa su hébitat? Por gemplo: Sapoy Sepoy, Onza,
tigrey ledn, Rosaura en bicicletay € loboy, otros.

De realizarse la actividad, con la primera etapa se
fomentaré la expresion ord, y con la segunda o tercera se
harén |os comentarios escritos. Con las etapas se profundiza
encuantoalaliteratura, € medio o habitat delospersongjes,
s mangad epacio y € tiempo de uno y otro cuento, se
eimulalafantasia, sele dariendasudtaalaimaginacion,
a pensamiento divergente, alacreatividad y, de hecho, ala
construccion del conocimiento.

Conclusiones

En e proceso delecturaesimportante qued nifiooa
lanifia que seinicia se le tome en cuenta la edad mental y
cronologica, y con ambas, planificar las actividades.
Asimismo, € vocabulario debe y necesita ampliarlo y

corregirlo oportunamente e docente para que los nifios
logren expresarse con epontaneidad, solturay propiedad, y
cuando sean adultos, lo puedan usar conlibertad y delicadeza

En cuanto alas competencias, es necesario incluir en
la Educacion Basica, los ges transversales. Lengugje,
Desarrollo del pensamiento, Trabgjoy Valores; estainclusion
le permitirdel uso adecuado en los estudios superiores, pues
S0lo asi puede adquirir € conocimiento sin dificultad, pues
la carencia del mangjo adecuado de la lectura obstaculiza
enbachilleratoy Educacion Superior, € logro deaprendizajes
significativos.

El aprendizgje es inseparable de la formacion del
pensamiento y del desarrollo del espiritu critico y creador.
Saber leer es d resultado de un gran esfuerzo, de mucha
dedicacidn, de mucha educacion, educacion que no termina
jamés. En este orden de idess, un educador que entienda
cabalmente e contenido de estas lineas debe tomar con
mucha seriedad la profesion que ha elegido para poder
compaginar su vida con su gpostolado y permitirled sujeto
gorendiente convertirse en un hombre capaz de juzgar. (E)
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