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El objetivo de este estudio fue analizar la relacion que tienen las concepciones de aprendizaje con el rendimiento académico en 73 estudiantes de
los tres primeros cursos de Quimica de la licenciatura en Educacion, mencion Ciencias Fisico-Naturales, de 1a Universidad de Los Andes, en Mérida (Ve-
nezuela). Los resultados muestran que el mayor porcentaje de dichos estudiantes poseen una categoria media en las variables concepciones de aprendizaje
y rendimiento académico, y no hay significancia bilateral entre concepciones de aprendizaje en cada una de sus categorias y niveles con el rendimiento
académico y sus categorias, puesto que los valores obtenidos superan al alfa planteado con un 95% de confianza. Es decir, no hay relacion lineal entre las

concepciones de aprendizaje y el rendimiento académico.

Palabras clave: aprendizaje, concepciones de aprendizaje, rendimiento académico, quimica.

Abstract

The aim of this study is to analyze the relationship between conceptions
of learning and academic achievement in students from the University of
Los Andes (Mérida, Venezuela) who are enrolled in the program of Educa-
tion, major Natural and Physical Sciences. Particularly, the study focuses
on the achievement of seventy-three students taking the first three courses
of chemistry. The results show that most students perform on average in
conceptions of learning and academic achievement variables, and no bi-
lateral significance was found in conceptions of learning regarding each
category and level of academic performance, because values obtained are
greater than alpha 95% confidence interval. In other words, no linear re-
lationship between both variables was found.

Keywords: learning, conceptions of learning, academic achieve-
ment, chemistry.

O objetivo deste estudo foi analisar a relagdo que tém as concepgoes de apren-
dizagem e o rendimento académico de 73 estudantes dos trés primeiros cursos
de Quimica da licenciatura em Educagdo, mengdo Ciéncias Fisico-Naturais,
da Universidad de Los Andes, em Mérida (Venezuela). Os resultados demons-
tram que a maior porcentagem desses estudantes possuem uma categoria
média nas diferentes concepgoes de aprendizagem e rendimento académico,
e ndo ha significancia bilateral entre concepgoes de aprendizagem em cada
uma de suas categorias e niveis com o rendimento académico e suas catego-
rias, devido a que os valores obtidos superam ao alfa proposto com 95% de
confianca. Ou seja, ndo ha relagdo lineal entre as concepgoes de aprendiza-

gem e o rendimento académico.

Palavras-chave: aprendizagem, concepgoes de aprendizagem,
rendimento académico, Quimica.
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INTRODUCCION

1 estudio de la quimica como ciencia se hace
esencial tanto para los individuos en general
como para los estudiantes en particular, pues
esta engloba la mayor parte de los fendmenos ocurridos en
la naturaleza, los cuales subyacen sobre lo que se conoce
como materia. Es de resaltar que la quimica se torna un
tanto compleja al momento de construir el conocimiento,
pues corresponde a un razonamiento 16gico-matematico,
asi como también requiere tener una capacidad de pensa-
miento hipotético-deductivo, tal como sefialan Hernandez
y Montagut (1988).

Bajo esta perspectiva, en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, tanto en el area de la ciencias naturales como
en otras areas de estudio, las actividades que se realizan
para conseguir el logro de los objetivos educativos que
pretenden los estudiantes juegan un papel fundamental,
ya que la interiorizacion del conocimiento constituye una
actividad individual, aunque se desarrolla en un contex-
to social y cultural, ademas este no solo se centra en el
tipo de concepcion que tienen los estudiantes, sino que a
su vez puede repercutir en su rendimiento académico. En
este trabajo, el objetivo es analizar la relacion existente
entre las concepciones de aprendizaje con el rendimiento
académico de los estudiantes del primer, segundo y ter-
cer curso de Quimica de la carrera de Educacion, mencion
Ciencias Fisico-Naturales de la Universidad de Los Andes
(en Mérida, Venezuela).

Godoy, Roman y Velasquez (2007) realizaron un
estudio donde exploran las concepciones de aprendizaje
y motivacion y las estrategias metacognitivas de un gru-
po de cinco estudiantes universitarios de pregrado (9no.

semestre), cursantes de la asignatura Didactica Especial,
perteneciente a la carrera Educacion, mencion Técnica
Mercantil de la Universidad de Oriente (Sucre, Vene-
zuela). A estos estudiantes se les aplicaron como instru-
mentos de recoleccion, validados en trabajos previos, el
cuestionario CONAPRE, el cuestionario de autorreporte
de O’Neil y Abedi (1996), la encuesta semiestructura-
da de datos personales y el protocolo guién de pregun-
tas abiertas (tales como “;Qué es el aprendizaje?”). De
acuerdo a los resultados, se evidenci6é que no existe co-
herencia entre lo que creen los estudiantes acerca de la
concepcidn del aprendizaje y de las estrategias que em-
plean para aprender, y lo que realmente piensan, dicen o
hacen en la implementacién de dichas estrategias. Este
trabajo muestra una relacion significativa con nuestra in-
vestigacion, pues se trabaja con la variable concepcion
de aprendizaje, la cual es estudiada en este caso, y ade-
mas se implementan los mismos instrumentos validados
previamente en otras investigaciones.

Martinez (2004) realizd un estudio donde analiz6
las concepciones de aprendizaje y las estrategias meta-
cognitivas en estudiantes universitarios de la Facultad de
Psicologia de la Universidad de Barcelona. En la inves-
tigacion participaron 276 estudiantes los cuales se distri-
buyeron seguin su nivel de estudios (inicial, intermedio o
final de la carrera), escogidos al azar, los de nivel inicial
cursaban la asignatura Aprendizaje y Motivacion, los del
intermedio, la asignatura Memoria y Representacion del
Lenguaje, mientras que los del nivel final eran cursantes
del Practicum de su pénsum de estudio. Para evaluar la
concepcion de aprendizaje se empled un cuestionario de
autorregistro disefiado y validado durante la fase previa
y el desarrollo de este estudio, denominado CONAPRE;
consta de 14 items que se contestan siguiendo una escala
Likert de cinco puntos (1 a 5), que miden la frecuencia
con la que los estudiantes realizan ciertas actividades de
aprendizaje. Los resultados de la investigacion mostraron
que los estudiantes de nivel inicial obtienen mayor pun-
tuacion en la concepcion directa (reproductiva) en rela-
cion con los estudiantes de los niveles intermedio y final.
Por consiguiente, el investigador concluye que en cuanto a
las estrategias metacognitivas se observa que estas son de
mayor uso en los estudiantes de final de carrera. En defi-
nitiva, la relacion entre las distintas categorias de concep-
cion de aprendizaje (directa, interpretativa y constructiva)
y las estrategias metacognitivas sefiala una vinculacion
significativa entre las concepciones interpretativa y cons-
tructiva con un mayor empleo de estrategias metacogni-
tivas; la concepcion directa no se relaciona con ninguna
de las otras variables. Esta investigacion resulta de gran
aporte para nuestro estudio, porque aborda las variables
concepciones de aprendizaje y estrategias metacognitivas
en estudiantes universitarios asi como también se relacio-
na con nuestra metodologia, lo que permite contrastar su
pertinencia, importancia y viabilidad.



Martinez, Villegas y Martinez (2004) realizaron una
investigacion que tiene como finalidad examinar la rela-
cion entre las concepciones de aprendizaje de un grupo
de estudiantes universitarios venezolanos y espafioles y
sus niveles en el uso de las estrategias metacognitivas du-
rante el primer ciclo de estudios universitarios. El estudio
conto con la participacion de 56 estudiantes venezolanos
y 34 espafioles, a quienes se les aplico un cuestionario
CONAPRE disefiado para este tipo de estudio y el cues-
tionario de O’Neil y Abedi, que contiene 20 items. Este
ultimo instrumento ha sido previamente aplicado y vali-
dado con universitarios espafioles por Nufiez et al. (1997).
Desde la base tedrica de este instrumento se considera a
los procesos metacognitivos como una dimension unica y
separada de las mediciones en estrategias de aprendiza-
je en general, el cual enfatiza la importancia de la toma
de conciencia como un componente imprescindible en la
evaluacion de la metacognicion. Fue elaborado para re-
portar las estrategias metacognitivas de los mismos. Los
resultados sefialan que existe una distribucion homogénea
de las concepciones de aprendizaje (constructiva: 29%;
interpretativa: 28%; directa: 18%; y codominancia 25%).
En cuanto al uso de las estrategias metacognitivas se ha-
llaron niveles medios; sin embargo, el analisis de la dis-
tribucion sefiala que el grupo de venezolanos manifiesta
mayor uso de las estrategias metacognitivas.

Segun los resultados obtenidos en ese estudio, se
llegd a la conclusion de que la relacion entre las concep-
ciones de aprendizaje y las estrategias metacognitivas es
significativa; sin embargo, no hay interaccion entre altos
niveles de estrategias metacognitivas y la dominancia de
una concepciodn constructiva, o entre bajo nivel de estra-
tegias metacognitivas y concepcidn directa. La investiga-
cion resulta pertinente, pues apoya la metodologia del es-
tudio a realizar, ademds de guardar una gran relacion con
una de las variables de estudio como lo es concepciones
de aprendizaje en estudiantes universitarios.

Salas (1998) realiz6 un estudio con el objetivo de
identificar los enfoques de aprendizaje en estudiantes de
pregrado de la Universidad Austral de Chile y comprobar
su incidencia en el rendimiento académico. Se trabajé con
una muestra de 209 alumnos, a quienes se les aplico un
cuestionario sobre enfoques de aprendizaje y de estudio.
Este cuestionario es un instrumento de autoinforme que
abarca las escalas: enfoque profundo, enfoque superficial
y enfoque estratégico. Los puntajes en cada item se distri-
buyen en una escala de Likert de cinco puntos. Para com-
pletar la parte metodoldgica el investigador determind el
nivel de rendimiento académico de los alumnos, sujetos
de la investigacion, mediante el uso de las calificaciones
semestrales de cada uno, durante cuatro semestres, en los
afios 1996-1997, y extrajo un promedio de las mismas. Se
obtuvo como resultado que el enfoque a que mas recurren
los estudiantes es el estratégico, seguido por el profundo

y, en tercer lugar, el superficial. Aunque no se detectaron
relaciones significativas entre factores y rendimiento, los
estudiantes que adoptan enfoques estratégico-profundos
obtienen rendimientos superiores a los que recurren a
otros enfoques. En este sentido, el autor concluye que los
estudiantes del area de biologia estdn mas predispuestos a
adoptar el enfoque estratégico; los estudiantes del area hu-
manista son mas proclives a adoptar un enfoque estratégi-
co-profundo; los estudiantes del area comercial-adminis-
trativa son mas propensos a adoptar un enfoque profundo.
La informacion obtenida de dicho estudio resulta de gran
utilidad para la presente investigacion, definida como la
relacion que tienen las concepciones de aprendizaje y las
estrategias metacognitivas sobre el rendimiento académi-
co, puesto que tratan con las mismas variables de nuestro
estudio, lo cual nos permite constatar la gran relevancia y
viabilidad de nuestra tematica de investigacion.

1. CONCEPCIONES DE APRENDIZAJE

El proceso de aprendizaje se cataloga como un acto
individual que se desarrolla en un contexto social y cultu-
ral, puede resultar muy facil para algunos y un poco com-
plejo para otros; esta limitado a lo que debemos aprender,
es el resultado de procesos cognitivos mediante los cuales
se asimilan e interiorizan hechos, conceptos, procedimien-
tos, para llevar a la construccion del conocimiento y este
a su vez se puede aplicar en situaciones diferentes a los
contextos donde se aprendieron. Aprender no solo con-
siste en memorizar informacidn, son necesarias también
otras operaciones cognitivas que implican conocer, com-
prender, aplicar, analizar, sintetizar y valorar.

Cabe considerar que para hacer referencia a las con-
cepciones de aprendizaje es necesario tomar en cuenta lo
que hay detras de las acciones y/o estrategias que emplea
el estudiante para abordar el conocimiento, es decir, de
qué forma logra las metas de aprendizaje que se ha pro-
puesto. Bajo esta perspectiva, Martinez (2004) define las
concepciones de aprendizaje como “la forma en que los
sujetos asumen el aprendizaje y su naturaleza, y en como
se aproximan al logro de los objetivos propuestos” (p. 7).

Es oportuno resaltar que las investigaciones reali-
zadas sobre las concepciones de aprendizaje parten de la
idea de que, detras de la accion didactica, existe un con-
tenido programatico que se conforma a partir de un con-
junto de temas de estudio, los cuales corresponden a una
teoria o conjunto de teorias que pueden ser concebidas
por los estudiantes como un cumulo de ideas coherentes
o aisladas entre si. Resulta pertinente lo que argumenta
Martinez (2004) sobre la evolucion de las concepciones
del aprendizaje, ya que se plantea que inicialmente suele
conformarse un nivel mas elemental de reproduccion o
copia fiel del modelo, para pasar posteriormente a concep-
ciones mas elaboradas que implican la accion constructiva
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del sujeto, la relatividad del pensamiento y el cambio en
las ideas como parte del aprendizaje continuo y durante
toda la vida. Se estima que esta ultima concepcion de
caracter constructivista y cualitativa implica una clara
disposicion al cambio, asi como la activacion de meca-
nismos que facilitan el enriquecimiento y reestructura-
cién del conocimiento.

Con base en lo anteriormente expuesto, se debe
considerar la relacion existente entre la didactica y las
concepciones que tienen los estudiantes, ya que al com-
plementar la ensenanza de la ciencia, particularmente el
area de la quimica, con ejemplos y ejercicios extraidos
de la vida cotidiana, se podria favorecer la motivacion
de los estudiantes para lograr un mayor nivel de con-
cepcion sobre el aprendizaje de los mismos. Se puede
decir entonces que existe una relacion entre la quimica
y la vida cotidiana, pues es gracias a la fusion didactica
entre estos dos ambitos que se puede lograr un verda-
dero aprendizaje en los estudiantes en la asignatura. En
este sentido, Pinto (2003) afirma que la didactica de la
quimica en el ambito educativo posee una doble ver-
tiente: “por una parte, la aplicacion de esta ciencia para
explicar fendmenos habituales y, por otra, la utilizacion
en la ensefianza de ejemplos de la vida diaria para fa-
cilitar la comprension de conceptos quimicos de cier-
ta dificultad, esto es, desarrollando analogias” (p. 44).
Desde este ambito, podemos concluir que una didactica
de la quimica mal implementada conllevara a una mala
asimilacion de conceptos por parte de los estudiantes
y, a su vez, el mal uso del lenguaje por parte de los
estudiantes tendrd como consecuencia no comprender
esta ciencia.

1.1. Categorias de concepciones de aprendizaje

Pozo y Sheuer (1999) exponen que la concepcion
de aprendizaje pasa de una interpretacion intuitiva, basada
en sistemas de intenciones y deseos, es decir, de estados
mentales, a una interpretacion cognitiva conceptualizada
en términos de representaciones y procesos, lo cual im-
plica un verdadero cambio conceptual. En este sentido,
proponen tres categorias de dominio sobre el aprendizaje:

Categoria directa: reduce el aprendizaje a un he-
cho, a algo que se produce en un momento dado como
resultado directo de ciertas condiciones. Tomando en con-
sideracion la incorporacion automadtica de un saber cerra-
do, la exposicion en un momento dado a las situaciones de
enseflanza y aprendizaje.

Categoria interpretativa: la actividad personal
del aprendiz es imprescindible para lograr un buen
aprendizaje. Tal actividad es el proceso crucial que
media entre las condiciones y los resultados del apren-
dizaje. Esta seria una de las primeras manifestaciones

de una visidn racionalista interpretativa y plural que
requiere una intensa actividad e implicaciéon personal
por parte de quien aprende, asi como la capacidad para
hacer inferencias. Sin embargo, el resultado del apren-
dizaje se concibe como un producto unico y verdadero.

Categoria constructiva: se asume que el aprendi-
zaje implica procesos reconstructivos que generan nue-
vos conocimientos y relaciones; por tanto, esta categoria
amerita que el aprendiz posea los siguientes aspectos: la
actividad del aprendiz es imprescindible, intervencion de
ciertos procesos basicos (atencion, memoria), observacion
intencional, ejercitacion reiterada.

2. RENDIMIENTO ACADEMICO

Si partimos de la definicion de Navarro (2003), el
rendimiento escolar es un “nivel de conocimientos demos-
trado en un area o materia comparado con la norma de
edad y nivel académico”. Se percibe que el rendimiento
del estudiante deberia ser entendido a partir de sus pro-
cesos de evaluacion; sin embargo, la simple medicion o
evaluacion de los rendimientos alcanzados no provee to-
das las pautas necesarias para la accion destinada al mejo-
ramiento de la calidad educativa.

Cuando se trata de evaluar el rendimiento académi-
co y como mejorarlo, se analizan en mayor o menor gra-
do los factores que pueden influir en él. Generalmente, se
consideran, entre otros factores, los socioeconémicos, la
amplitud de los programas de estudio, las metodologias
de ensefanza utilizadas, la dificultad de emplear una ense-
flanza personalizada, los conceptos previos que tienen los
alumnos y el nivel de pensamiento formal de los mismos
(Benitez, Giménez y Osicka, 2000). Sin embargo, Jimé-
nez (1994) refiere que “se puede tener una buena capaci-
dad intelectual y una buenas aptitudes y sin embargo no
estar obteniendo un rendimiento adecuado”.

En el proceso de ensefanza y aprendizaje juega un
papel fundamental el rendimiento académico, y gracias a
esto los estudiantes pueden avanzar o no hacia los diferen-
tes niveles educativos en los cuales se encuentren. Para
esta investigacion es oportuno resaltar que el rendimiento
académico se basa en el proceso evaluativo de las asigna-
turas, es decir, el factor calificacion, obtenido por los estu-
diantes durante un lapso de tiempo estipulado para cursar
una asignatura. Se debe resaltar que dentro del subsistema
educativo venezolano la calificacion o nota se cataloga de
0 a 20 puntos, tal como es sefialado en el articulo 152 de la
Ley de Universidades de Venezuela (1970): “Para evaluar
el aprovechamiento del alumno se calificaran los trabajos,
examenes y pruebas, con un nimero comprendido entre 0
y 20 (cero y veinte) puntos. Para ser aprobado se necesita
un minimo de 10 (diez) puntos.”



3. SISTEMA DE HIPOTESIS

3.1. Hipatesis general

H: Las concepciones de aprendizaje se relacionan
con el rendimiento académico de los estudiantes del pri-
mero, segundo y tercer curso de Quimica de la carrera
Educacion, mencién Ciencias Fisico-Naturales.

3.2. Hipotesis especificas

h,: Existe una relacién lineal entre el rendimiento
académico y la categoria directa de las concepciones de
aprendizaje, en los estudiantes del primero, segundo y ter-
cer curso de Quimica de la carrera Educacion, mencion
Ciencias Fisico-Naturales.

h, Existe una relacion lineal entre el rendimiento
académico y la categoria interpretativa de las concep-
ciones de aprendizaje, en los estudiantes del primero, se-
gundo y tercer curso de Quimica de la carrera Educacion,
mencion Ciencias Fisico-Naturales.

h,: Existe una relacién lineal entre el rendimiento
académico y la categoria constructiva de las concepciones
de aprendizaje, en los estudiantes del primero, segundo y
tercer curso de Quimica de la carrera Educacion, mencion
Ciencias Fisico-Naturales.

4.  METODOLOGIA

Esta investigacion se encuentra enmarcada dentro del
paradigma positivista ya que se estudian las concepciones en
relacion con el rendimiento académico, apoyado sobre la base
de proposicion de hipdtesis, y estas se aceptaron o se recha-
zaron dependiendo de si existia o no relacion entre variables.
En este trabajo, se pretendio ubicar el tipo de concepcion de
aprendizaje en el que los estudiantes se encuentren, para esto
se emplearon técnicas de analisis cuantitativas. Es un tipo de
investigacion de campo, se enmarca dentro de un nivel expli-
cativo (Martinez, 1994). Segun Arias (1999), esta se encarga
de buscar el por qué de los hechos mediante el establecimiento
de relaciones causa-efecto. Para medir la relacion entre las va-
riables se utilizo un analisis de correlacion. Tal como lo plan-
tean Baptista, Fernandez y Hernandez (2004), “miden las dos
0 mas variables que se pretenden ver si estan o no relacionadas
en los mismos sujetos y después se analiza la correlacion” (p.
62); dicho de otra manera, este estudio nos permitié determi-
nar el comportamiento de una variable conociendo el com-
portamiento de la otra. La poblacion de la investigacion esta
conformada por los estudiantes de la mencion Ciencias Fisico-
Naturales, asi mismo se establece que la muestra utilizada fue
de 73 estudiantes, correspondientes a todos los inscritos
en los tres primeros cursos de Quimica, pertenecientes

a los pénsums de la licenciatura de Educacion, mencion
Ciencias Fisico-Naturales; de Estructura de la Materia 27
estudiantes, Energia de los Procesos Quimicos 24 estudiantes
y en Dinamica de los Procesos Quimicos 22 estudiantes. Al
respecto, Pifiango (2010) dice que “las muestras son unidades
representativas del universo o poblacion a estudiar, las cuales
son analizadas utilizando la estadistica descriptiva, en la que
debe especificarse la aplicacion y sus consecuencias. De ella se
obtendran los resultados tedricos y graficos” (p. 103).

Debido a que se escogio6 la muestra correspondiente
a los estudiantes de los tres primeros cursos de Quimica en
el semestre B-2010 de la carrera de Educacion, mencion
Ciencias Fisico-Naturales, esta investigacion se encuentra
ubicada en un muestreo intencional, el cual Arias (1999)
define como la seleccion de los elementos con base en cri-
terios o juicios del investigador.

5. TECNICAS EINSTRUMENTOS PARA RECABAR
LA INFORMACION Y EL ANALISIS

Para obtener los datos necesarios de la investigacion
se aplicaron dos cuestionarios de autorregistro disefiados y
validados previamente, los cuales ayudaron a ubicar a los
estudiantes en las diferentes categorias de concepciones
de aprendizaje y en las dimensiones de las estrategias me-
tacognitivas. La metodologia utilizada en la recoleccion
de datos esta relacionada intimamente con la perspectiva
cuantitativa que enmarca nuestra investigacion. En cuanto
a la implementacion de los cuestionarios se hace referen-
cia a cada uno de ellos.

El primero es un cuestionario de autorregistro deno-
minado CONAPRE, el cual fue disefiado y validado por
Martinez (2004) en estudiantes venezolanos. Este consta
de 14 items que se contestan siguiendo una escala Likert
de 1 a 5, y miden la frecuencia con la que los estudiantes
realizan ciertas actividades de aprendizaje (ver Anexo 1).

A partir de las respuestas dadas por los estudiantes
se evalua su nivel en cada una de las categorias definidas
para la concepcion de aprendizaje mediante la sumatoria
obtenida en los items correspondientes a cada categoria,
tal como se muestra en la tabla 1.

Tabla 1. CONAPRE. Clasificacion de items
de cada categoria

Categoria item
Directa 3/6/10/14
Interpretativa 1/4/9/12/13
Constructiva 2/5/7/8/11

Fuente: Martinez (2004).
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Una vez establecidos los criterios de evaluacion para el
cuestionario CONAPRE y obteniendo la media aritmética y
la desviacion tipica con el programa SPSS Statistics 17.0 (ver
tabla 2, de estadisticos con respecto a cada concepcion), se
estableci6 una escala de referencia como lo plantea Martinez
(2004), para lograr clasificar cada estudiante con respecto a
cada concepcion, definiendo tres subniveles para cada nivel

de concepcion de aprendizaje. Esto se logréd a partir de la
media més o menos el valor de la desviacion tipica corres-
pondiente a cada categoria de concepcion; el rango resultante
de esta operacion se establecié para el nivel medio de cada
concepcion, lo cual indica que los valores inferiores a este se
ubican en nivel bajo y por consiguiente los valores superiores
corresponden a un nivel alto (ver tabla 3).

Tabla 2. Estadistico descriptivo de las concepciones de aprendizaje

Estadistico Concepcion directa _Concepcu_)n Concepm_on
interpretativa constructiva
Media 11,89 19,33 19,32
Desviacion tipica 3,122 2,759 3,205
Tabla 3. Niveles para cada categoria de concepcion de aprendizaje
Nivel de concepcion Baja Media Alta
Concepcion directa 4-8 9-15 16-20
Concepcion interpretativa 5-16 17-22 23-25
Concepcion constructiva 5-16 17-22 23-25

6.  ANALISIS DE L0S RESULTADOS

6.1. Relacion entre las concepciones de
aprendizaje y el rendimiento académico

Para estudiar la relacion entre las concepciones
de aprendizaje y el rendimiento académico se utilizoé el
programa estadistico SPSS 17.0, usando la correlacion
Rho de Spearman y obteniendo como resultados los que
se muestran en la tabla 4.

Tabla 4 . Coeficiente de correlacion lineal de Spearman entre las concepciones de aprendizaje y

el rendimiento académico

Rho de Spearman

Rendimiento académico

Coeficiente de correlacion 0,067

Concepcion directa Sig. (bilateral) 0,573
N 73

Coeficiente de correlacion 0,096

Concepcion interpretativa Sig. (bilateral) 0,421
N 73

Coeficiente de correlacion 0,071

Concepcion constructiva Sig. (bilateral) 0,553
N 73




6.2. Relacion entre 1a concepcion directa y el
rendimiento académico

En latabla 5 se puede observar en qué nivel de la ca-
tegoria de concepcion directa se clasifica cada estudiante
con respecto a cada nivel de rendimiento académico y

se obtuvo que del 100% de los estudiantes cursantes de
las tres primeras asignaturas de Quimica de la mencion
Ciencias Fisico-Naturales, un 51% (correspondiente a 37
estudiantes) se ubica en un nivel medio de concepcion
directa y nivel medio rendimiento académico.

Tabla 5. Clasificacion entre niveles de concepcion directa y rendimiento

Rendimiento académico
Concepcion directa
Bajo Medio Alto Total
Bajo 1 7 1 9
Medio 10 37 8 55
Alto 2 7 0 9
Total 13 51 9 73

Se realizo6 una prueba de hipdtesis sobre el coeficien-
te de correlacion (tabla 4) para probar si la concepcion
de aprendizaje directa tiene o no relacion lineal sobre el
rendimiento académico de los estudiantes. Para ello, se
plante6 el siguiente sistema de hipétesis:

h : No existe una relacion lineal entre el rendimien-
to académico y la categoria directa de las concepciones
de aprendizaje, en los estudiantes del primero, segundo y
tercer curso de Quimica de la carrera Educacion, mencion
Ciencias Fisico-Naturales.

h,: Existe una relacién lineal entre el rendimiento
académico y la categoria directa de las concepciones de
aprendizaje, en los estudiantes del primero, segundo y ter-
cer curso de Quimica de la carrera Educacion, mencion
Ciencias Fisico-Naturales.

En la tabla 4 se muestra el valor del coeficiente de corre-
lacion de Spearman (correlacion entre dos variables) y el valor
de la significacion bilateral, el cual se compara con un ¢=0.05.

Cabe destacar que si la significancia asintdtica es
mayor al valor a se acepta la hipotesis nula y, en caso con-
trario, se rechaza. Como la significancia bilateral arrojo
un valor de 0,573 y este valor es mucho mayor a nuestro
o, podemos concluir que los datos no aportan suficiente
evidencia para probar que existe relacion lineal entre el
rendimiento académico y la categoria directa de las con-
cepciones de aprendizaje.

6.3. Relacion entre la concepcion interpretativay
el rendimiento académico

En la tabla 6 se puede observar en qué nivel de la
categoria de concepcion interpretativa se ubica cada estu-
diante con respecto a cada nivel de rendimiento académi-
co. Se obtuvo que del 100% de los estudiantes cursantes
de las tres primeras asignaturas de Quimica, de la mencion
Ciencias Fisico-Naturales, un 55% correspondiente a 40
estudiantes se ubican en un nivel medio de concepcion in-
terpretativa y nivel medio de rendimiento académico.

Tabla 6. Clasificacion entre niveles de concepcion directa y rendimiento

Concepcién Rendimiento académico
interpretativa - -
Bajo Medio | Alto | Total
Bajo 1 3 1 5
Medio 12 40 6 58
Alto 0 8 2 10
Total 13 51 9 73
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Se realiz6 una Prueba de Hipotesis sobre el coefi-
ciente de correlacion (tabla 4) para probar si la concepcion
de aprendizaje interpretativa tiene o no relacion lineal so-
bre el rendimiento académico de los estudiantes. Para ello,
se planteo el siguiente sistema de hipotesis:

h : No existe una relacion lineal entre el rendimien-
to académico y la categoria interpretativa de las concep-
ciones de aprendizaje, en los estudiantes del primero, se-
gundo y tercer curso de Quimica de la carrera Educacion,
mencion Ciencias Fisico-Naturales.

h,: Existe una relacion lineal entre el rendimiento
académico y la categoria interpretativa de las concep-
ciones de aprendizaje, en los estudiantes del primero, se-
gundo y tercer curso de Quimica de la carrera Educacion,
mencion Ciencias Fisico-Naturales.

En la tabla 4 se muestra el valor del coeficiente de
correlacion de Spearman (correlacion entre dos variables)

y el valor de la significacion bilateral, el cual se compara
con un 0=0.05.

Como la significancia bilateral arrojé un valor de
0,421 y este valor es mucho mayor a nuestro o, podemos
concluir que los datos no aportan suficiente evidencia para
probar que existe relacion lineal entre el rendimiento aca-
démico y la categoria interpretativa de las concepciones
de aprendizaje.

6.4. Relacion entre 1a concepcion constructiva y el
rendimiento académico

En la tabla 7 se presenta el que nivel de concepcion
Constructiva se ubica cada estudiante con respecto a cada
nivel de rendimiento académico y se obtuvo que el 51%
de los estudiantes cursantes de las tres primeras asignatu-
ras de Quimica de la mencion Ciencias Fisico-Naturales,
se ubican en un nivel medio de concepcion constructiva y
nivel medio de rendimiento académico.

Tabla 7. Clasificacion entre niveles de concepcion constructiva y rendimiento

Concepcion Rendimiento académico
constructiva
Bajo Medio | Alto | Total
Bajo 0 10 0 10
Medio 12 37 7 56
Alto 1 4 2 7
Total 13 51 9 73

Se realiz6 una Prueba de Hipotesis sobre el coefi-
ciente de correlacion (ver tabla 4) para probar si la con-
cepcion de aprendizaje constructiva tiene o no relacion
lineal sobre el rendimiento académico de los estudiantes.
Para ello, se planteo el siguiente sistema de hipotesis:

h : No existe una relacion lineal entre el rendimiento
académico y la categoria constructiva de las concepciones
de aprendizaje, en los estudiantes del primero, segundo y
tercer curso de Quimica de la carrera Educacién, mencion
Ciencias Fisico-Naturales.

h,: Existe una relacion lineal entre el rendimiento
académico y la categoria constructiva de las concepciones
de aprendizaje, en los estudiantes del primero, segundo y
tercer curso de Quimica de la carrera Educacién, mencion
Ciencias Fisico-Naturales.

En la tabla 4 se muestra el valor del coeficiente de
correlacion de Spearman (correlacion entre dos variables)

y el valor de la significacion bilateral, el cual se compa-
rara con un 0=0.05. Como la significancia bilateral arrojo
un valor de 0,553 y este valor es mucho mayor a nuestro
a, podemos concluir que los datos no aportan suficiente
evidencia para probar que existe relacion lineal entre el
rendimiento académico y la categoria constructiva de las
concepciones de aprendizaje.

1. CONCLUSIONES

La presente investigacion se fundamentd en el
analisis de la relacion entre las concepciones de apren-
dizaje y el rendimiento académico (calificaciones fi-
nales) de los estudiantes del primer, segundo y tercer
curso de Quimica de la carrera Educacion, mencion
Ciencias Fisico-Naturales, de la Universidad de Los
Andes a través de la aplicacidon del cuestionario de-
nominado CONAPRE (para evaluar concepciones de
aprendizaje).



En cuanto a las hipdtesis planteadas se puede afirmar
que los datos no aportan evidencia para afirmar que hay
una relacidn significativa en la manera en que los apren-
dices abordan el conocimiento (es decir, las concepciones
de aprendizaje) y el rendimiento académico, lo que de una
u otra manera nos deja en evidencia que las concepciones
de aprendizaje o la forma en que el estudiante asume el
conocimiento no se relaciona en forma directa, al menos
en este caso, con el rendimiento académico medido como
calificaciones finales en los tres cursos de Quimica. Esto
significa que el rendimiento académico en funcion de sus
calificaciones puede estar afectado por otras variables que

no han sido consideradas en este estudio, tales como: las
estrategias que aplica el docente, factores socioecondmi-
cos, factores demograficos, procesos metacognitivos por
parte del estudiante, estilos de aprendizaje del estudiante
y la naturaleza de la asignatura, que pueden estar actuando
concomitantemente y afectando el rendimiento académi-
co. Con base en la informacidn obtenida en este trabajo,
se recomienda que las investigaciones a posteriori desti-
nadas a este tipo de relacion tomen en cuenta un mayor
numero de variables para poder discernir cudles estan re-
lacionadas con las calificaciones de los estudiantes y en
qué grado lo hacen. ®
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ANEXOS
CONAPRE

A continuacioén te presentamos un conjunto de enun-
ciados y/o actividades, 1éelos con detenimiento y poste-
riormente responde con qué frecuencia realizas cada uno
de ellos. Para responder utiliza los siguientes criterios:

5. Siempre

4. Muchas veces
3. Regularmente
2. Pocas veces
1. Nunca

iiiAgradecemos tu respuesta sincera y gracias por tu
colaboracion!!!

1. Tener informacion de algun contenido y saber exactamente cuando utilizarla.

2. Analizar situaciones y procesos académicos, y aplicarlos en otros contextos de la vida.

3. Memorizar informacioén para ser aplicada.

4. Considerar diversas perspectivas y posibilidades de resolver un problema.

5. A partir de nuevos acontecimientos, producir una nueva perspectiva del mundo desde una posicion personal.

6. Leer y releer dos, tres o cuatro veces una informacién, para poder repetirla.

7. Comprender los contenidos académicos y aplicarlos en las situaciones de cada dia.

8. Hacer cambios, transformacion y/o crecimiento personal en la percepcién de si mismo, a partir de la informacion aprendida.

9. Saber reproducir una informacién y comprender su significado.

10. Recordar una informacién para repetirla en un examen.

11. A partir de nueva informacion, plantearte retos personales que te permitan pensar sobre las cosas que haces y
cémo las haces.

12. Aplicar informacion del pasado a nuevas situaciones.

13. Relacionar informacién diferente y hacer inferencias.

14. Tratar de memorizar toda la informacion, tal cual en tu cabeza.

Cuestionario de autorregistro disefiado y validado durante la fase previa y el desarrollo de un instrumento realizado por Martinez
(2004), denominado CONAPRE.

EDUCERE - Investigacion arbitrada - ISSN: 1316 - 4910 « Afio 16, N° 53 « Mayo-Agosto de 2012 « 163 - 174

—
~j
(]



Wilmer Orlando Lapez Gonzalez y 0tres: Las concepciones sobre el aprendizaje y su relacién con el rendimiento académico de estudiantes universitarios en los cursos de Quimica

S
I~

En Venezuela los medios comerciales de informacién, especial-
mente la T.V, encabezada por Venevision y RCTV, emblemética defenso-
ra de la libertad de expresién, censuraron al ex-presidente Luis Herrera
Campins quien fue vetado por los medios privados debido a la recupe-
racion para el Estado de las transmisiones televisadas de la carreras de
caballo, y la prohibicion de la publicidad de cigarrillos y licores en radio y
television. Por esta medida, Herrera Campins fue condenado al silencio
de por vida.

Una sancién que duro 24 afios. Una vez muerto (2008) se pudo
saber de el.

Esta situacion fue nuevamente sefialada en la sesion especial de
la O.E.A sobre el derecho a la libertad de expresién por Roy Chardeston
Matos, embajador venezolano ante este organismo (abril, 2009)

No lo crea, pero ocurrié.

Lo dijo el Jesuita Juan Masi al condenar la falta de libertad en el
seno de la iglesia catdlica.

" Durante gran parte de su historia, la iglesia fue una plataforma
de palabra libre. Hoy nadie creerd que un santo tan amable como Anto-
nio de Papua pudiera predicar publicamente que mientras Cristo habia
dicho “apaciente mis ovejas™’, los obispos de su época se dedicaban a
ordefiarlas o trasquilarlas™




