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Resumen

Este trabajo muestra los resultados de una investigacion, financiada por el Consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico y Tecnolégico de la Universidad de Los Andes, sobre
los cambios en las concepciones de un grupo de docentes que participaron de un programa de actualizacion. El propésito de la investigacion fue conocer qué cambios en las
concepciones tedricas de lectura, escritura y su aprendizaje experimentd un grupo de docentes de 1° y 2° etapa de Educacion Basica que participaron del Il Plan Universitario de
Actualizacion, en Mérida, Venezuela. La investigacion se realizd bajo el paradigma cualitativo. Se utilizaron herramientas etnogréficas, tales como: observacion participante,
entrevista no estructurada, analisis de documentos escritos. El andlisis contempld tres aspectos: las concepciones de las docentes antes de iniciar el proceso de actualizacion, el
andlisis del programa de actualizacion en el area de lengua y, las concepciones de las docentes luego de su participacion en el programa. Durante el andlisis surgieron algunas
categorias que permitieron organizar la data y dar respuestas a las preguntas que guiaron la investigacion. Estas respuestas se dieron en relacion con la practica de evaluacion,
las estrategias metodolégicas utilizadas, el rol del docente y de los alumnos, la actitud del docente frente a los errores de los nifios, las concepciones respecto de la lectura, la
escritura y su aprendizaje. Como resultado se encontrd que las docentes experimentaron cambios en su discurso y en algunos aspectos de su practica, tales como: incorporacion
del trabajo grupal, reconocimiento de la necesidad de resolver los problemas de lectura, incorporacion de la “lectura” en la préctica cotidiana, intereses por las opiniones de los
nifios, desarrollo de proyectos. Sin embargo, dichos cambios no eran lo que se esperaba producto de la actualizacion, ya que vistos en su contexto global no representaban
transformaciones significativas de sus concepciones tedricas ni de su practica pedagégica. La presencia de sélo cambios superficiales se debe, en parte, a la incongruencia entre
la teoria que se prescribe y la practica que se lleva a cabo en el proceso de actualizacion docente, tomando como referencia la participacion del facilitador y de los docentes, las
estrategias utilizadas y la planificacion del programa.

Palabras claves: lectura, escritura, actualizacion docente y cambios conceptuales.

A b St I aCt IN-SERVICE TEACHER-TRAINING FOR TEACHERS IN BASIC EDUCATION AND CHANGES IN THEORETICAL CONCEPTS ABOUT LEARNING
HOW TO READ AND WRITE

his paper gives the results of a research project financed by the Development Council for Science, Humanities and Technology (CDCHT) of the University of Los Andes on
conceptual changes in a group of teachers from the first and second stages of Basic Education who took part in the Il University In-Service Training Plan, in Mérida, Venezuela. The
research paradigm was qualitative with the goal of discovering what changes took place in theoretical concepts about learning how to read and write. Ethnographic techniques were
used, such as participant observation, unstructured interviews and analysis of written documents. The research was divided into three phases: the teachers’ concepts before the in-
service program; analysis of the in-service language program; and teachers’ concepts on completion of the program. When the data was analyzed, various categories suggested
themselves for organizing the data and answering the questions that motivated the research. These answers were connected with evaluation, methodological strategies, the roles
of teacher and students, teachers’ attitudes to pupils’ mistakes and concepts about learing how to read and write. It was found that teachers underwent changes in their discourse
and in what they did, such as: use of group work; awareness of the need to solve reading problems; making “reading” a daily practice; taking an interest in pupils’ opinions; and
organizing projects. However, these changes were not the expected results of the program, since overall they were not significant transformations of either theoretical concepts or
teaching practices. The fact that the only changes produced were superficial is due, in part, to the lack of congruity between what theory prescribes and what actually takes place in
in-service training, with specific reference to the participation of the facilitator and the teachers, the strategies used and the way the program is planned.

Key words: reading, writing, in-service teacher training, conceptual changes.
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ntroduccion

En este trabgjo, se presentan
algunos de los resultados del
proyecto de investigacion titulado
“Actuaizacion docente y cambios
en las concepciones tedricas sobre
el aprendizaje de la lecturay la
escritura de docentes de Educacion
Bésica’, realizado con un grupo de docentes de Educacion
Bésica del Estado Mérida, y financiado por el Consgjo
de Desarrollo Cientifico, Humanistico y Tecnoldgico
(CDCHT) de la Universidad de Los Andes. Con esta
investigacion, sebusco contribuir, dealgunamanera, con
el estudio de la actualizacion docente en Venezuela la
cua, a igua que €l resto del sistema educativo, esta
atravesando unaterrible crisis actual mente.

La educacién en Venezuela, en sus diferentes
niveles y modalidades, requiere una pronta y profunda
transformacion. Como o han mostrado numerosos
estudios, nuestro sistema educativo no estd formando
individuos criticos, reflexivos, usuarios autbnomos dela
lenguaescrita. Por € contrario, con laaccion pedagdgica,
fundamentada en la concepcidn transmisionista,
asociacionista de la ensefianzay € aprendizaje, seesta
formando individuos repetidores, receptores pasivos del
“saber”, deinformacion del experto, entes desinteresados
por lalecturay laescrituray poco competentes en estos
procesos (Odreman, 1998). Esta realidad exige que se
realicen investigaciones para buscar salidas, determinar
las condicionesy mecanismos necesarios parasalir dela
crisis y disefiar y gjecutar propuestas de formacion y
actuaizacion de docente en servicio, que sirvan como
punto de partida para e desarrollo de estudios en esta
rea; apartir de éstos se podriaencontrar vias de solucion.

Esevidente el rol protagonico que tiene el docente
desde esta perspectiva. Aln en las propuestas mas
innovadoras centradas en el aprendiz, el docente cumple
unafuncion trascendental y de sumaimportanciaparala
formacion integral del estudiante, puesto que esé quien
debe disefiar, planificar, proponer, desarrollar y crear
situaciones de ensefianza y aprendizaje que le permitan
a estudiante aprender y desarrollar sus competencias
como lector y como productor de textos. El docente
decide, orientado por sus concepciones tedricas, si toma
en cuentael saber delosalumnos, s consultasusintereses
y necesidades en la planificacion y ejecucién de la
propuesta, s consideray trata alos aumnos como entes
pasivos o activos de su proceso de aprendizaje, entre otros
aspectos.

Investigacion

En ese sentido, las concepciones del docente
respecto de la ensefianza, el aprendizaje, la lectura, la
escrituravan adeterminar 1o que hagay como lo hagaen
el proceso de ensefianzay aprendizajeen € saldn declases
(Smith, 1978/1990; Romo, 1996; Porlany Martin 1993;
Huberman, 1994; Sacristan, 1998; Urdaneta, 1998; entre
otros). La influencia de dichas concepciones tegricas
sobrelaprécticaque llevaacabo el docenteen el aulaha
sido objeto de algunos estudios, en los que se ha
demostrado que la préctica pedagdgica responde al
sistemade creenciasy concepcionesque dedichapréctica
tenga el docente.

Tomando en cuentaestaredidad, laformaciony la
actualizacion de docentes en servicio debe tener como
proposito fundamental promover la construccion de los
conocimientos y € desarrollo de las competencias del
docente para que Ileve a cabo una préctica profesional
coherente con la manera como aprende el nifio, que
favorezca su formacion integral y el desarrollo de su
competencia como usuario de la lengua escrita. En los
casos en que los docentes hayan sido formados en el
modelo transmisionista, asociacionista, es necesario
centrar 1os esfuerzos de los programas de actualizacion
en latransformacion de dichas concepciones.

2. Propositos

El proposito fundamental de estainvestigacion era
conocer qué cambios en las concepciones de lectura,
escritura y su aprendizaje experimentd un grupo de
docentes que participaron del II Plan Universitario de
actualizacion docente, realizado en Mérida, Venezuela,
en septiembre y octubre de 1997 por el Programa de
Perfeccionamiento y Actualizacion Docente de la ULA.

3.Descripcidn de la investigacion

Este estudio es eminentemente cualitativo, de
orientacion etnogréfica. La investigacion cudlitativa se
basa en la descripcion e interpretacion de las situaciones
y eventos en los ambientes natural esdonde éstos ocurren;
contempla, fundamentalmente, el estudio detallado delas
interacciones gque establecen los participantes, sus
perspectivas, creencias y percepciones. Ajustada a esta
orientacion tedrica, larecolecciony andlisis de los datos
se realizo en tres fases: investigacion documental
preliminar, trabgjo de campo y andlisis final.

3.1 Investigacion documental preliminar: esta
fase se desarroll6 entrejulio de 1998 y enero de 1999; en
este periodo se realizd el andlisis de los documentos
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escritos disponibles del programa de actualizacion en e
&readelenguadel 11 Plan Universitario deActualizacion
de Docentes en Servicio, para determinar la concepcion
de los docentes y la subyacente a programa.

3.2 Trabajo de campo: habiéndose definido las
concepciones preliminares de los docentes, y € perfil
tedrico-metodol dgico del programa de actualizacion en
el &reade lengua, se redizo € trabgjo de campo con €
grupo de estudio: observacion participante, entrevistano
estructurada, andlisis de documentos escritos y notas
extensivas de campo.

3.3Andlisisfinal: enestafase seredizo el andlisis
y procesamiento final de los datos. En vista de que esta
investigacion se desarrollé bajo el enfoque de
investigacion cualitativa, muchos de los datos fueron
analizados sobre la marcha de su recoleccion. Sin
embargo, luego de la recoleccion y de los andlisis y
procesamientos parciales, serealizé unandisisfina para
integrar estos resultados y profundizar en el estudio.

3.4 Participantes: & grupo de participantes de la
investigacion esta formado por seis docentes de primera
y segunda etapa de Educacién Bésica publica, todas
mujeres, del sector urbano del Estado Mérida, Venezuela.
Estos docentes participaron del 11 Plan Universitario de
Actualizacion Docente ofrecido por el PPAD de la
Universidad de Los Andes de Mérida, Venezuela, y
organizado conjuntamente con CENAMEC-UCER,
durante los meses septiembre y octubre de 1997, y del
proceso de seguimiento Ilevado a cabo en el primer
semestre de 1998.

4.- Resultados

Losresultados delainvestigacion serén presentados
de acuerdo con dos momentos sucesivos: Las
concepciones de las docentes previo a inicio del
programa de actualizacion, y las concepciones de las
docentes después de haber participado del programa.

4.1 Concepciones de las docentes respecto del
aprendizaje de la lectura y la escritura previo al
programa

La concepcion de las docentes respecto de la
ensefianzay € aprendizaje de lalecturay laescriturase
sustentaba en el modelo conductista, ya que, de acuerdo
con losdatos obtenidos, su quehacer en el aulg, lastareas
asignadasy sus opiniones: lalenguaescritase aprendiaa
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través de la ensefianza de habilidades aisladas, partiendo
delasunidadesmassimples, lasletrasy lossonidos, luego
lassilabas, parallegar a aprendizaje delas palabras. Estas
habilidades se aprendian através de larepeticion, ora y
escrita(caligrafia). Unavez gjercitadasy aprendidasestas
habilidades, ya se estar4 en capacidad de llegar al
significado. Es por ello que éste no era considerado a
inicio del proceso de afabetizacion.

Las concepciones de las docentes previas al programa se
pueden sintetizar de la siguiente manera:- Se aprende a
través de la repeticion, lamemorizacion, € dictado y la
copia

- El alumno va ala escuela a aprender; e docente debe
ensefiarle todo |o que hay que aprender.

- Se aprende luego de dominar una serie de habilidades
aisladas, partiendo de lo més simple alo més complejo.
-El significado sucede alalectura

-Leer es pronunciar en voz ata

-Escribir es copiar convencionalmente.

4.2 Concepciones de las docentes posterior al
programa

L as concepciones de | as docentes se determinaron a
partir de la triangulacion de los datos obtenidos de los
sujetosdelainvestigacion, losaumnosy de otrosdocentes,
a través de distintos procedimientos: entrevistas,
observaciones, notas de campo, notasextensivas de campo
y andlisis de materiales escritos. Esto con el fin de
determinar cudles eran los resultados més significativos,
confiables y objetivos, aquélos que coincidian desde los
distintos puntosdevista(Merriam, 1988; Urdaneta, 1996).
A partir de la triangulacion de los datos, surgieron las
siguientes categorias, con las que se intentd dar respuesta
alapregunta que guié etainvestigacion:

1) Estrategiasutilizadas: lasestrategias de mayor
uso fueron el dictado, la copia, las explicaciones
ortogréficas y gramaticales, la lecturaen voz dtay los
Proyectos Pedagdgicos de Aula.

2) Evaluacién: se encontrd que las docentes
participantes eval uaban mayoritariamente lamemoria, la
pronunciacion, la caligrafiay la ortografia

3) Actitud frente a los errores. se percibié una
permanente preocupacion por lacorreccion deloserrores
de lecturay escritura de los nifios y por la blsqueda de
soluciones a éstos.

4) Rol del docente: los roles predominantes
asumidos por las docentes eran el de autoridad frente
al conocimiento, evaluador de los aprendizajes de
los nifios, expositor de los contenidos tratados y



transmisor del saber que ostentaban.

5) Rol del alumno: los alumnos, por su parte,
asumian losroles de receptor de informacion, oyente de
las exposiciones de las docentes, repetidor de la
informacién “recibida’, copiador de la informacion
presentada por las docentes.

6) Documentos Escritos: la ingtitucion disponia
de una gran cantidad de documentos escritos, entre los
cuales se pueden mencionar: El acervo mejicano, Lacaja
vigera, Cuentosclésicos, silabarios, Enciclopediapopular
de los diferentes grados.

7) Concepciones de aprendizaje: la concepcion
de aprendizaje que subyaciaalapracticay a discurso de
las docentes se fundamentaba en la repetitividad, la
infuncionalidad, lainsignificanciay la fragmentacion.

8) Lecturay escritura: las docentes concebian que
leer era decodificar, pronunciar “correctamente”; que la
comprension sucedia a la lectura. Escribir, por parte, era
copiar con buena caligrafiay ortografia, ya fueran letras,
silabas, palabras, oraciones o fragmentos. Lacomprension
estaba supeditada alacaligrafiay alaortografia

5.-Cambios experimentados

Con laintencion de dar respuestaala pregunta que
quio la investigacion, a continuacion se presentan los
cambios encontrados en esta investigacion y sus
respectivas connotaciones en € proceso de ensefianzay
aprendizaje, visto globalmente:

1.- Al inicio del afio 1999, |as docentes mostraron
interés por trabajar mancomunadamente para buscar
soluciones a los problemas de lectura: lectura sil&bica,
sustitucion de letras, acentuacion, respecto de los signos
de puntuacion; y de escritura: segmentacion, acentuacion,
ortografia, caligrafia. Algunos de los problemas
mencionadosno eran problemas propiamentedichos, Sino
partedel proceso de aprendizajedelalecturay laescritura
que llevan a cabo los nifios (ortografia de la palabra y
segmentacion no convencional, caligrafia, lectura
sil&bica, entre otros), como lo ha demostrado Ferreiro
(1991) y Ferreiro et al. (1996) en sus multiples
investigaciones. Losproblemasreaes, como el desinterés
por lalecturay laescritura, por ejemplo, eran producidos
por las practicas pedagdgicas inadecuadas que |levaban
acabo y no por problemas de aprendizaje inherentes a
losnifios. Frente aestasituacion, las docentes se percibian
como s ellasno fueran parte delacausay las soluciones
de los problemas; por € contrario, responsabilizaban a
losdocentesdelosgradosanteriores, losnifios, los padres,
la sociedad.

2.- Lasdocentes consideraban que cuando se sabe
leer y escribir bien, cualquier problema adiciona que
surgiera seria superado fécilmente, yaque lalecturay la
escritura “son procesos fundamentales para el
aprendizaje”’. Desafortunadamente, para ellas leer era
pronunciar bien letras, silabas, palabras, oraciones,
parrafos o textos: decodificar; escribir, por su parte,
significabadibujar letras cursivas, copiar oracionesy, en
ocasiones, textos, en los que se reflgjaran e dominio de
los alumnos de los aspectos formales de la escritura:
caligrafia, ortografia, puntuacion, entre otros.

3.- Las docentes hacian énfasis en que |os nifios
debian aprender aleer y escribir, yaqueeseerael principal
objetivo de la escuela. Lamentablemente, sus précticas
pedagogicas no favorecian la construcciéon de
conocimientosni les permitian alos nifiosformarse como
lectores independientes y productores de textos, ya que
se fundamentaban en la repeticion, la copia, la
memorizacion sin sentido y latransmision de saberes.

4.- Enlal° etapalas docentes les preguntaban a
los nifios cudles eran sus intereses respecto de los temas
quelesgustariainvestigar, lasactividades quelesgustaria
hacer; sin embargo, esta informacion no era tomada en
cuenta para planificar o desarrollar las actividades de
clase. Esto podria representar sdlo una demostracion de
la informacion que las docentes manejaban sobre la
metodol ogia por proyectos.

5.- En dos oportunidades, a inicio de 1999, seles
permitio alos nifios investigar sobre un tema de interés
paraellos: LosPerros, Mérida, Los DerechosdelosNifios.
Para €llo, los nifios utilizaron fuentes documentales
variadas: libros, revistas, periddicos, folletos,
enciclopedias. Para desarrollar las actividades,
organizaban a los nifios en grupos. buenos, regulares y
malos. El criterio de clasificacion era las calificaciones
obtenidas: los malos siempre obtuvieron bajas
calificaciones, los buenos, atasy los regulares, término
medio. Estos Gltimos eran amenazados con ser
incorporados a grupo de los malos si no mostraban
interés, responsabilidad y disciplina. En lainvestigacion
de estos temas, las docentes eran quienes participaban
activamente; los nifios debian recibir la informacion.
Cuando no estaban de acuerdo con lo que escribian o
decian los nifios, los obligaban a expresar 1o que ellas
consideraban correcto.

6.- La escuela disponia de varias colecciones de
libros infantiles: Acervo Mejicano, la coleccion de
COEULM, Coleccion de Cléasicos Universales y
Latinoamericanos. A pesar de esto, los nifios utilizaban
solo el libro Turpia y los Cuentos Populares de la
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Enciclopedia Popular, para las lecturas que realizaban
habitualmente a inicio de la clase. Las docentes elegian
qué leer y les pedian alos nifios que leyeran en voz dta
para corregir la pronunciacion, la entonacion, el tono de
voz. Cuando no lo hacian como las docentes esperaban,
los interrumpian, los hacian repetir hasta que lo hicieran
“bien”, los ridiculizaban, los amenazaban con bagjas
calificaciones y con la reprobacion. Con esta actividad
no se buscaba que los nifios disfrutaran la literatura,
conocieran mundos, vivieran experiencias maravillosas
(Bettelheimy Zelan, 1981/1983; Smith, 1988/1994); sdlo
Se perseguia que gjercitaran la decodificacion.

7.- Selespediaalosnifios que llevaran materiales
auténticos sobre € tema que trabgjarian, pero no eran
tomados en cuenta ni usados de ninguna manera. Las
docentes recolectaban los textos y otros materiales que
los nifios llevaban, los colocaban sobre la mesa. L uego,
organizaban la clase en grupos, en los cuales un nifio
dictaba a sus compafieros el “objetivo del dia’ de la
Enciclopedia Popular, libro texto que todos los nifios
tenian. Cuando las docentes no dictaban, delegaban su
funcion aun aumno.

8.- Enla 1° etapa, luego de leer un cuento, la
maestra pedia a los nifios que le dijeran palabras que
recordaran. En respuesta, |os nifios decian algunasy ella
las copiaba en €l pizarron. Luego los nifios debian
copiarlasconvencionalmenteen el cuaderno, siguiendo
| as reglas de acentuacion, de puntuacion, deortografia
y con buena caligrafia; no se aceptaban las
producciones originales de los nifios; por el contrario,
debian repetirlastal cual se presentabanen el pizarron.
Algunas de estas palabras se seleccionaban para los
giercicios de caligrafia que debian hacer los nifios
periddicamente.

9.- Se desarrollaron algunos proyectos
pedagogicosdeaulaenlaprimeraetapa, entreloscuaes
estaban: las vocales, el abecedario y el ambiente. Las
docentesindicaron quelostemasdel proyecto eran
elegidos por consenso entre |as docentes de
lal1° etapa, deambosturnos. Losalumnos
no participaban de ninguna manera en
dicho consenso. Ademés, los proyectos
eran vistos como otra asignatura mas'y asi
eran tratados; se destinaba una hora
determinada para su desarrollo. Igualmente, €

i -

trabajo en los proyectos se fundamentaba en lo= -: -

que las docentes tradicionalmente habian estado
haciendo, en lo que esperaban que los nifios
aprendieran, la decodificacion, lalecturaen voz alta,
laortografia, lacaligrafia, masno enlascomprensiones,
intereses y necesidades de | os nifios.
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6.- Conclusiones

Losresultados delainvestigacion muestran quelos
docentes participantes experimentaron cambiosen ciertos
aspectos tanto en su préctica pedagdgica como en su
discurso respecto de la lectura, la escritura 'y su
aprendizaje. No obstante, éstos no responden alo que se
pudiera esperar como resultado de un proceso de
actualizacion; no representan transformaciones
significativas e innovadoras de la dindmica escolar en
general, ni del proceso de ensefianzay aprendizaje dela
lectura y la escritura en particular. Son cambios
superficiaes, “cosméticos’ (Smith, 1988/1994); fuerade
contexto dan una inmediata apariencia de avance y de
congruencia; sin embargo, cuando se observa mas
detalladamente la situacion de aprendizaje y ensefianza
y de manera global, éstos no marcan diferencia, no
representan transformaciones profundas. Laconcepcion
de las docentes, vista en un contexto global, se mantuvo
invariable respecto de la concepcion que subyacia asu
précticay asu discurso antes de participar del programa
de actuaizacion.

Estos resultados dieron origen a algunas
interrogantes: ¢por qué se dan estos cambios? ¢Por qué
dichos cambios no




concuerdan con lastransformaciones esperadas? Con las
siguientesreflexiones seintentarddar respuestay aportar
algunas explicaciones de esta realidad.

En primer lugar, es preciso sefialar que los cambios
en las concepciones de las docentes y, en consecuencia,
en la préctica pedag6gica, no se dan de manera
automatica, producto de la sola participacion de
programas de actuaizacion. Los docentes, al igual que
los nifios, requieren tiempo para asimilar 10s nuevos
conocimientos, paraexplorar e mundo, reflexionar sobre
SUS experiencias y organizar sus conocimientos para su
uso futuro.

Ademés de tiempo, el docente en proceso de
actualizacion necesita ser tomado en cuenta en la toma
de decisiones relacionadas con su proceso de
actualizacion. Esto significa, como bien lo describen
Romo (1996) y Rincon (1999), que no es posible of recer
programas con contenidos definidos desde afuera sin
tomar en cuenta los intereses y necesidades de los
docentes, desde la universidad, con procedimientos y
actividades previamente determinadas desde un nivel
central, planificados rigiday pormenorizadamente. Por
el contrario, las decisiones sobre estos aspectos y sus
justificaciones deben tomarse conjuntamente a los
principales actores del programa de actualizacion: los
docentes en proceso de actualizacion.

El hecho de que este programano arroj6 loscambios
esperados, transformaciones significativas y favorables
de las concepciones y la préctica pedagdgica, tal vez se
deba a que los docentes involucrados no fueron
consultados para su planificacion. Se aprende no solo de
loqueseleey seescucha, sinotambiéndelaexperiencia
global que sevive: decomo selee, delasactividades que
se generen de la lectura, de la exposicién, de la
participacion de los aprendices en las actividades
propuestas. Si |os docentes sienten que sus opinionesson
consideradas, S perciben que son parte activade su propio
proceso, si pueden decidir qué, cuando, cdmo y por qué
estudiar un tema determinado, entonces podrén poner en
préctica ese conocimiento; podrén permitirles a sus
alumnos que tomen las mismas decisiones. En este
sentido, existe una profunda necesidad de congruencia
entrelos postulados tedricos prescritos y lamaneracomo
se intente que otros se apropien de estos postulados. Se
requiere coherencia entre la préctica pedagdgica de los
programas de actualizacion y las précticas pedagdgicas
que se prescriben para las aulas de clase (Romo, 1996;
Rincon, 1999).

Larigidez en laplanificacion podriaser otrade las
razones por las cuales se dieron estos resultados. Si se
presenta detalladamente las actividades que se deben

redlizar, qué contenidos se deben estudiar y como debe
hacerse, se esta percibiendo a docente en proceso de
actualizacion como un ente pasivo, que solo vaaaprender
en estos programas. El hecho de que no se parta de una
planificacion rigida, de que no setengatodo previamente
programado y detallado no significa que se conduzcasin
una direccion determinada, sin orientacion alguna. El
mismo hecho de escuchar alos docentes desde € mismo
inicio del programa, y tomar en cuentalo que tengan que
decir enrelacion con laplanificacion deloscursos, talleres
y seminarios, como sucedid en algunas experiencias de
actualizacion referidas, yallevaimplicito la concepcion
constructivista del aprendizaje. Con flexibilidad, la
actualizacion se debe asumir en un marco de referencia,
bajo una perspectiva tedrica que la oriente, basada
fundamentalmente en lalectura, laescritura, lareflexion,
lacooperacion, laasesoriay ladiscusion como actividades
permanentes.

En este programa de actuaizacion solo losdocentes
iban aaprender. Lainvestigacionindicaque un programa
deactualizacion esunaexperienciade aprendizaje global
que involucra no sélo alos docentes sino también alos
facilitadores, coordinadoresy alaingtitucion quelo ofrece
(Romo, 1996; Rincdn, 1999). Cada quien, desde su
perspectiva, con su responsabilidad: como ensefiante,
como aprendiz, como investigador, como planificador,
debe aprender de lo que hace para que las futuras
experiencias sean mejores y logren resultados mas
Optimos. La actualizacion debe ocurrir en un ambiente
de permanente aprendizaje, en e quelosdocentes puedan
construir labase paraaprender delosnifios: |o que hacen,
lo que preguntan, como leen y escriben, sus “errores’,
intereses, necesidades, preocupaciones; y de su propia
précticacomo docentey como usuario delalenguaescrita.

Las docentes mantenian sus concepciones de
ensefianza invariables, formadas a partir de sus
experiencias educativas anteriores. Ellas tendian a
reproducir la forma de ensefianza que ellas vivieron, lo
cua perjudicaba e inhibia el desarrollo de una préctica
educativa que favoreciera la construccion de
conocimientos por parte del nifio. Estaprécticaperjudica
de manera inmediata a nifio, creandole inseguridad,
traumas, miedos, desinterés y rechazo a la educacion y
todo lo que ésta implica, incluyendo por supuesto la
lecturay la escritura.

Esto generaotrasinterrogantes que también podrian
ser objeto de investigacion. En medio de esta realidad,
serfa interesante estudiar: ¢qué se esta haciendo en los
distintos niveles educativos para superar la crisis
educativa que se esta enfrentando?, ¢cudles son las
implicaciones tedrico metodol dgicas fundamentales de
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laformacion docente? Es necesario estudiar, ademas, ¢qué
se aprende de la préctica pedagdgica en la que se
encuentre inmerso? Seria interesante investigar: si los
docentes en servicio estén interesados en participar de
programas de actualizacion, s estén convencidos de la
necesidad de cambio de sus concepcionesy desu practica
pedagogica; s nolo estén, ¢cudes serian|os mecanismos,
las estrategias a seguir para lograr que se interesen en
participar y en cambiar?

Finalmente, es preciso insistir en gue existe un
amplio rango de posibilidades de investigacion en el
campo de la formacion y actualizacion docente. Seria
interesante realizar estudios sobre programas de
actualizacion docentes que respondan a las necesidades,
intereses y preocupaciones que los docentes tienen

gjecucion como lectores y productores de textos
auténticos; programas que promuevan, a través de la
misma practica, la construccion de conocimientos y €
uso de la lectura y la escritura con la funcion socia y
estética que | e corresponde; que generen continuamente
desequilibrios, atravésdelareflexion, discusiony andisis
de investigaciones actuales, de la misma practica
pedagdgica y de la experiencia de los docentes como
usuarios de la lengua escrita. Estos estudios podrian
informar sobre los cambios en las concepcionesy en la
préctica pedagdgica que experimentan los docentes que
participen dedichos programas. Esto significariaun gran
aporte para el futuro de los programas de formacion y
actualizacion docente, en particular, y parala educacion
en general. )

producto de su préctica en el saon de clases y de su

Notas

(1) Este articulo muestra algunos de los resultados de una investigacion titulada “Actualizacién docente y cambios en las concepciones tecricas
sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura de docentes de Educacion Basica”, realizada como trabajo de grado de la Maestria en Educacion
Mencién Lectura y Escritura, de la Facultad de Humanidades y Educacion de la Universidad de Los Andes, con la tutoria de la prof. Violeta
Romo de Mufioz y el financiamiento del consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico y Tecnolégico (CDCHT) de la Universidad de Los Andes,
1998-2000.

(2) Este trabajo fue presentado como ponencia en el lll Simposio Internacional de Lectura y Escritura: Investigacion y Didéctica, realizado en
la Universidad Simén Bolivar, Caracas, en el Marco de la L Convencién Anual de AsoVAC, Noviembre 2000.
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