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ste pequefio articulo no posee
mayores pretensiones. Intenta tan
solo tratar de ordenar algunas
inquietudes, que un poco a partir de
nuestraexperienciay mucho apartir
delecturashechasaqui y all, hemos
venido detectando en los trabagjos
gue se adelantan dentro de la
perspectiva constructivista.

De otra parte, las inquietudes en su mayoria
tampoco se entran a desarrollar, porque, 0 no poseemos
el suficiente dominio del tema, 0 simplemente el tema
apenas s comienza a trabajarse.

De todos modos, en un movimiento que se difunda
adtismavelocidad, puederesultar provechoso unintento
por mostrar alos que desean iniciar, en qué “toro sevan
amontar”.

Trasvase

INVESTIGADOR DE DIMENSION EDUCATIVA - CoLOMBIA

El educador: ¢acompanante o
catalizador?

Algunas veces no quedamuy claro cud eslafuncién
del educador, en ocasiones pareciera que su papd gravitara
méshaciael acompafiamiento delosdesarrollosespontaneos
del alumno. Ejemplos de esta perspectiva se acanzan a
visudizar en ciertas experiencias de lecto-escritura.

Debead ararsequeciertamente sonmuchoslosatores
(fundamentalmente del &rea de las ciencias naturaes), que
asumen la estrategia del conflicto conceptua, lo que de
inmediato |os ubica en una posicién eminentemente activa.

¢, Didactismo o educacién con
sentido?

El constructivismo rescata una dimension de la
pedagogia con frecuencia minimizada la didéctica. Sin
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embargo, corre e peligro de perder de vistalatotaidad,
a encontrarse demasiado cerca de caer en posiciones
didactistas.

Planteamientos como los de Freinet y Freire,
nos muestran claramente como es posible y necesario
trabajar la didactica sin perder de vista el sentido
(teleologia) tanto en ladimensionindividual (del alumno)
como en la dimension socio politica.

¢La didactica de las ciencias
naturales es igual a la de las
ciencias sociales?

Unadelascriticasmésfuertesa positivismo, esel
intento de trasladar los métodos de investigacion de las
ciencias naturales a las ciencias humanas.

Guardadas las diferencias, ¢qué se puede
extrapolar la didéctica de la fisica, por giemplo, a la
ensefianza de |a historia?.

Bruner, en una de sus Ultimas obras (Realidad y
mundos posibles), plantea la estructura narrativa como
laformapor excelenciaparatrabgjar lascienciassociaes.

El constructivismo llega a las ciencias sociales
mucho después de haber obtenido enormes éxitos en las
ciencias nauraes. ¢Es viable replicar lo gprendido en la
ensefianza de las ciencias naturaes? ¢Se requiere crear una
didéctica completamente diferente? Este es uno de los
capitulosquee congtructivismo gpenascomienzaaescribir?.

¢ Cognitivos universales o
culturales?
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El postmodernismo ha evidenciado la fragilidad
de muchos de los intentos por construir megateorias en
las que se pudieran inscribir todas las sociedades del
planeta.

¢El constructivismo arrastra el legado del
estructuralismo piagetiano, que precisamente se propuso
descubrir los universales cognitivos?

¢Hasta donde el lenguaje, que posee diferencias
segln grupos sociales, no es un potente mediador
pedagogico (Bernstein)? (Hastadonde | os seres humanos
no son Robinson Crusoe que de forma individua van
descubriendo el mundo y se encuentra més bien
sumergidos en culturas (Vygotsky)?.

¢Ha logrado el constructivismo, en lo que se
denomina el socio-constructivismo (Berger y Luchman,
por gjemplo) dar respuestasal osanterioresinterrogantes?
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¢ Accidn estratégica o accion
comunicativa?

Habermas, denomina accién comunicativa a la
comunicacion honestay transparente, y accion estratégica
ala que se encuentra cargada de manipulacién, muchas
veces ademés encubierta.

¢Es @ constructivismo una accion estratégica, en
la medidaque define de antemano sus puntos de |legada?
¢S0n sus reconocimientos sobre las ideas previas y toda
su didacticade desequilibrio, tan s6lo unamayéuticapara
hacer quelosotrostengan lailusion de haber descubierto?
¢Tiene sentido hablar de accién comunicativa donde €l
profesor posee delassancionessociaes, lascalificaciones
ola“fuerza’ delainstitucion?

La inquietud podria incluso trascender el
constructivismo, pues seria valido preguntarse s acaso,
¢no es cierto que todo proyecto educativo se ubica
necesariamente dentro de una accion estratégica, en la
medida que una de sus funciones principalmente eslade
socidizar lamemoria universal (Durheim)?

¢Hasta dénde es utopico plantearse més que en
términos de objetivos, la construccidn colectiva de
significados (Félix Bustos)?.

¢Existen nivelesy éreas, por ejemplo laeducacion
de adultos en el &rea de la organizacion social, donde se
facilitamés|aconstruccion col ectivade saber, con lacual
se supera asi la sola (e importante) tarea de la re-
construccion? ¢Estariamos, aqui més cercade unaaccion
comunicativa que dentro de los proyectos de educacion
formal?

Cabeza, corazén y manos

Yaque e ser humano es exclusivamente “ cabeza’

y que los cambios conceptuales se encuentran
intimamente i mbricados con |as emociones, por gemplo,
¢No serd necesario acompariarse las investigaciones
constructivistas de trabajos en los campos de los
desarrollosmorad (1,. Kohlber), afectivo, valorativo, ético,
etc.?

¢Para modificar una idea previa se requiere ir
mucho méas alla de un debate argumental o de un
experimento?

¢No debemos enfrentarnos més que ateorias sobre
un &rea, a mentalidades, a cosmovisiones?

¢Acaso las ideas extracientificas de la época no
condicionaron el surgimiento de las teorias fisicas y
biol6gicas (Koyre)?



¢No habriaqueincluir dentro del andlisisdelas
preconcepciones, 10s supuestos (Dino Segura) y las
actitudes de un periodo histérico?

Seguimiento a largo plazo

El constructivismo es histéricamente joven, pero
quiza deberia dar mucho mas importancia a lo que
finalmente termina ocurriendo a mediano plazo y en la
vidapréctica... y no solo en las pruebas de evaluacion.

Porque con frecuencia un conflicto puede no
producir ningiin cambio verdadero a centrar a hacer
convivir dos teorias o simplemente creando
fragmentacion y hasta perplejidad.

Estrategias de aprendizajey
metacognicion

Se ha avanzado
enormemente en el inventario y
caracterizacion de las ideas
previas, pero probablemente es
necesario aumentar los esfuerzos
en |as investigaciones sobre las
estrategias de aprendizaje y
metacognicion, cargadas de estilos
cognitivos culturales y de
procedimientos cotidianos.

Sepodriacorrer el riesgo
de avanzar realmente muy poco s
la didactica no conoce
suficientemente cudles son, por
gjemplo, las operaciones |6gicas
Ccon que un grupo determinado de
educandos procesalainformacion.
¢Qué tanto ultrageneraliza
(Séller)? ¢Un contragjemplo
invalida una suposicion, o es
considerado dentro de la légica
donde la excepcion simplemente
confirmalaregla?

¢Cuéndo se procede a
redlizar inferencias deductivas y
como funcionan? ¢Qué sabemos
de la forma como se usan las
analogias en la construccion
espontanea de modelos? ¢Hay
induccion o falsacion (Popper)?

Variadas son, pues, lasinquietudesy desafiosdel
congtructivismo. Ciertamente hay que reconocer que no
solo ya existe conciencia de muchos de estos problemas,
sino que ademés se vienen adelantando investigaciones
sobre ellos.

Si nosanimamosaintentar hacer un embrionario
inventario, €s porque creemos que unavision general de
lastensiones, puede contribuir atener presente quetodavia
“guedamuchatelapor cortar”; y eso, creemos, esyamuy
importante, en una tendencia que esté de “moda’.

Tomado de Revista Educacion y Cultura
Santa Fe de Bogota. Junio 1994. pp. 31-33.
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