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...la educacion seinstauraria como un método de accidn transformadora. Como praxis politica al servicio de
la permanente liberacion de los seres humanos, que no se da solo en sus conciencias, sino en laradical
transformacion de las estructuras, en cuyo proceso se transforman las conciencias (Freire, 1974 47).

Desde 1970, varios educadores Yy filésofos de la educacion han hecho varios intentos para discutir el tema de la «concientizacion» como el
resultado de la transformacion por la escolaridad (Monette, 1979). Sin embargo, estos intentos han sido tentativos e inconclusos, con la
excepcion del trabajo y la contribucion de Daniel S. Schipani (1984) titulado Conscientization and Creativity: Paulo Freire and Christian Education.

En este trabajo, se presenta la filosofia educativa de Freire en el contexto de mi interés particular por la concientizacién de la humanidad y su
relacion con la educacion. El trabajo también explora en profundidad la concientizacion y subraya sus dimensiones mas importantes de acuerdo
con el pensamiento de Freire acerca de la educacion.

Ah Stra ct Education and Conscientization: Legacy of Paulo Freire’s Thinking and Work

Since 1970, several educators and philosophers of education have attempted to deal with «conscientization» as the result of a transformation
led by constant schooling (Monette, 1979). However, these attempts have been very tentative and inconclusive, with the exception of the work
and contribution of Daniel S. Schipani (1984) titled Conscientization and Creativity: Paulo Freire and Christian Education. In his work, Schipani
reinterprets, in a holistic manner and for the first time, Paulo Freire’s contribution to education, specially focusing on Freire’s philosophical,
educational, and epistemological principles related to «conscientization.»

The topic of conscientization has had a tremendous impact on our society lately (Haight, 1989). In this essay, Freire’s educational philosophy
is presented in the context of my particular interest for the conscientization of humankind and its relationship with education. The essay also
deals with conscientization in depth, and underlines its main dimensions in light of education and Freire’s educational thinking.

It is my belief that this close rapport and analysis between education and conscientization enriches both concepts and each progresses in
their own ways
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esde 1970, varios educadores y
fil6sofos de la educacion han tratado
de encarar la problemética de la
concientizacion como resultado de
una transformacién proveniente de
una educacion escolar constante
(Monette, 1979). Sin embargo,
algunos de estos esfuerzos han sido
demasiado tentativos, esqueméticose
inconclusos, con la excepcion de la obray contribucion
de Daniel S. Schipani (1984) titulada Conscientization
and Creativity: Paulo Freire and Christian Education.
En estaobra, Schipani incluyelaprimerareinterpretacion
integral delacontribucién de Paulo Freire, conun énfasis
especia enlosfundamentos educativosy lasdimensiones
epistemoldgicas de su pensamiento y su labor,
relaciondndolas con el tema de la «concientizacion».

El temade laconcientizacion hatenido unimpacto
indiscutible en nuestra sociedad en estos Ultimos afios
(Haight, 1989). En este ensayo se presenta la filosofia
educativafreireanaen el contexto demi interés particular
por la concientizacion del ser humano y su didogo y
relacion con laeducacion. También sehace un tratamiento
exhaustivo de la concientizacion como tal y se subrayan
y evallian sus dimensiones principales a la luz de la
educacion, tomando como base | os principiosfil osoficos
educativos de Freire. En pocas palabras, mi tesis es que
en el encuentro entre laeducacion y laconcientizacion —
en un marco de respeto por la integridad de cada una—
tendrélugar un enriquecimiento mutuo y ambos campos
conceptual es progresaran en sus propios términos.

Educacion y concientizacion

Acoplar las palabras «educacion» vy
«concientizacion» tiende aevocar deinmediato el trabajo
y el pensamiento de Paulo Freire, cuyacontribucion puede
apreciarse de maneramuy penetrante desde el campo del
ministerio educativo. Para Freire, laeducacién es evento
gnoseoldgico, ejercicio de la libertad, aproximacion
criticaalarealidad (Freire, 1974). Esto es asi porque su
enfoque muestra criticamente la intima relacion y la
armonia que deberian existir entre la précticay lateoria.
Freire presenta de manera consistente y explicita las
conexiones que existen entrelos fundamentos fil osoficos
y los principios de la préctica educativa. Ademés,
interpreta la vinculacion entre préctica y teoria no en
términos de oposicion o superioridad de la una sobre la
otra, sino més bien como una asociacion dialéctica que
subraya tanto la tension y correlacion critica entre las

18 Joske ViLLALoBOS

dos como también su unidad, en latradicion de Hegel y
Marx (Elias, 1986).

Paulo Freire disefi6 y desarroll6 su modelo
educativo y su filosofia de la educacion durante varios
afosdecompromiso activoy directoenel Brasil y Chile.
Trabajé primero entre los pobres del &mbito rural en un
programa de alfabetizacion y concientizacion altamente
exitoso que se pensaba implementar en el Brasil, pero
que fue abortado por € golpe militar de 1964 (Freire,
1970a). Mientras estaba en €l exilio en Chile, Freire
trabajé durante cinco afios con analfabetos del campo y
laciudad, y también se ocup6 de | os aspectos educativos
del plan de reforma agraria del gobierno democrata-
cristiano. Estafue unaexcelente oportunidad paraadaptar,
probar, desarrollar y promover sus ideas educativas. El
trabajo y el pensamiento de Freire continuaron
desarroll&ndose en & contexto de su estadiade unadécada
en Ginebra, como asesor educativo del Consgjo Mundial
de Iglesias (Oficina de Educacidn), y en el Institut
d’Action Culturelle (IDAC). Ningun otro fil6sofo de la
educacion de primera linea ha estado jamés involucrado
persona mente en una diversidad tan grande de proyectos.
Debe recalcarse ademés que la esposa de Freire, Elza,
también educadora, fue la compafieraindispensabley la
criticaconstructivade Paulo Freirealo largo de cuarenta
anos (Freire, 1970a).

Lapedagogiay lafilosofiaeducativade Freire se
centran en el potencial que el ser humano tiene parala
libertad y la creatividad en medio de unareaidad histérica
de opresion cultural y politico-econdmica (Schipani,
1984). El pensamiento freireano apunta a descubrir e
implementar alternativas liberadoras en la interaccion
humana a través de un enfoque socio-politico radical,
originalmente identificado con el nombre de
«conscientizacao» (Freire, 1974).

La concientizacion, seglin Freire, es un proceso
de accion cultural a través del cua las mujeres 'y los
hombres despiertan a la realidad de su situacion socio-
cultural, avanzan mas alla de las limitaciones y
alienaciones alas que estan sometidos, y se afirman asi
mismos como Sujetos concientes y co-creadores de su
futuro histérico (Freire, 1974). Ademésdetomar profunda
conciencia de esa realidad sociocultural que moldea sus
vidas, las personas verdaderamente comprenden la
magnitud del potencial que tienen para transformar la
realidad, y transformarse a si mismas como parte de esa
realidad. En otros términos, la concientizacion implica
mucho més que el mero hecho de «despertars 0 «tomar»
conciencia. Por o menos dos dimensiones adicionales
mas estén implicadas en este concepto. Primero, la



concientizacion debe verse como un proceso disciplinado
eintencional deacciony educacion, que Freire denomind
«accion cultural». En sus palabras, se trata de «laforma
en que confrontamos la cultura. Significa ver la cultura
siempre como un problema, no dejar que se vuelva
estética, que se convierta en un mito y nos mistifique»
(Freire, 1975, p. 29). Segundo, la concientizacion debe
entenderse como un proceso continuo que implica una
praxis, en €l sentido delarelacion dialécticaentre accion
y reflexion. Esto es, e enfoque de Freire, fundado en la
praxis, propone unaaccion que reflexionacriticamentey
unareflexion criticamoldeada por laprécticay validada
en ella. En sus términos, la interrelacion entre auto-
concienciay accion congtituye una«dinamicapermanente
y constante de nuestra actitud hacia la cultura misma»
(Freire, 1975, p. 5).

Es precisamente en € nivel de la praxis donde
ocurre la concientizacion en el sentido freireano del
término, dado que la concientizacién implica una
«insercion criticaen lahistoria», esdecir, un compromiso
y una toma de conciencia voluntarios, personales e
historicos con miras a la transformacion del mundo. Y
este asumir de conciencia critica conduce no sdlo a
andlisisy lacomprension, sino también alos medios de
la transformacion, juntamente con otras y otros que
asumen €l rol de sujetos «paradarleformaasu existencia
apartir delos materiales que lavida les ofrece» (Freire,
1974, p. 23). Freire lo dice muy claramente: «la
concientizacion implica que, cuando €l pueblo advierte
que esta siendo oprimido, también comprende que puede
liberarse asi mismo en lamedidaen que logre modificar
lasituacion concretaen medio delacual sepercibe como
oprimido» (Freire, 1974, p. 25).

Esta insercion critica en un proceso histérico
determinado, que va de la mano con e compromiso de
transformar la realidad, se dinamiza por una actitud
utépicafrentea mundo. Freire utilizalapalabra «utopia»
enel sentido positivo deunavision redistay esperanzada
de un «lugar bueno», futuro y posible a la vez, donde
todos pueden experimentar bienestar, libertad y
comunidad, justiciay paz. La concientizacion conlleva
un doble requerimiento utopico: por un lado, denunciar
ladeshumanizacion, laopresiony laalienacion; por otro,
anunciar estructuras alternativas paralahumanizaciony
laliberacion. El lenguaje de la protesta, laresistenciay
lacriticavadelamano con el lengugje de la posibilidad
y la esperanza (Freire, 1970a). En consecuencia, la
concientizacion estimula unatoma de posicion profética
y esperanzada, que mantiene el futuro abierto para
aquellos que se comprometen con el proceso de

transformacion. Setratade unatomade posicion utépica,
queinspirarélapraxis ulterior y que, alavez, irdsiendo
reformulada por la misma praxis.

Por Gltimo, deberiarecalcar que el significado de
latransformacion asociadaalaconcientizacion, lapraxis
y la utopia, esta ligado con € giro epistemoldgico que
condujo a Freire a asumir una epistemologia radical
(Freire, 1970a). Por estarazon, Freire comenzo aenfocar
su andlisis més agudamente hacia la educacion y la
politicaen el marco de situaciones histdricas concretas,
la lucha de clases y € apuntamiento ideoldgico de la
pedagogia, y la educacion como una forma de praxis
revolucionariaen el contexto de un compromiso en favor
dey con los oprimidos. A la luz de esta reformulacion
epistemol6gica, Freire definid la concientizacion
poniendo un mayor énfasisen larelacion dialécticaentre
el conocer larealidad y latareadetransformarla(esto es,
el vinculo accién-reflexion), y en la necesidad de una
opcidn ideoldgica previa en favor del cambio social
radica para la liberacion y la justicia (Freire, 1970b).
Por tanto, lacontribucion freireanase conviertea menos
parcialmente, en un intento de articular la pedagogia
implicitaen las «Tesis contra Feuerbach”, de Karl Marx,
ala vez que aporta la perspectiva para explorar la
dinamica del conocimiento, la accion y el poder
(Mathews, 1980).

Educacion como concientizacion

Una de las grandes intuiciones de Paulo Freire es
haber percibido laasociaciony lacontinuidad estructural
que existen entre su método de afabetizacion en su
dimension lingistico-simbolica, por unlado, y el proceso
de concientizacion en el nivel del yoy de lainteraccion
socia, por €l otro. Freire ha puesto de manifiesto las
interconexiones que vinculan a lengugje, lapoliticay la
conciencia, a estudiar la manera en que el lenguaje
moldea nuestras percepciones del mundo, y nuestras
intenciones frente a mundo. Por tanto, é afirma que la
concientizacion debe ocurrir simultaneamente con el
proceso de alfabetizacion o post-al fabetizacion, dado que
la palabra no es algo estético o desconectado de la
experiencia existencial de la gente, sino mas bien una
dimensidn de su pensamiento-lenguaj e acercadel mundo.
A travésdelaparticipacion criticaen e proceso educativo,
los educandos redescubren sus propias palabras, y
expanden su capacidad para expresarse a través del
desarrollo de su imaginacion creativa (Freire, 1975).

Lavision que Freire elabora de la educacion y la
sociedad debe entenderse en el contexto de su
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compromiso en la lucha por capacitar a las masas
sumergidas para que emerjan y efectivamente «digan su
palabra». Cree que la sociedad moderna no estimula la
libertad auténtica ni promueve el desarrollo de una
conciencia critica. Inclusive, sostiene que los seres
humanos deben liberarse a si mismos para completar su
potencial humano, a la luz de su vocacion ontol 6gica
como hacedores de la historia. Estos presupuestos
inspiran su incisiva critica a la concepcion tradicional,
«bancaria», de la educacion, a la que considera un
instrumento «necrofilico» de opresion y domesticacion
(Freire, 1970b). Freire saca a la luz los presupuestos
bésicos del modelo bancario, y expone sus elementos
distorsionantes: la dicotomizacion entre conciencia y
mundo, la contradiccidn entre educador y educando, y
laausencia de didlogo y de mutualidad en el procesoy
el contexto educativos.

Freire propone, en cambio, una educacion
«biofilica» y liberadora, fundada en € enfoque de la
concientizacion. Freire adoptal os términos «necrofilico»
y «biofilico» de Erich Fromm, quien asu vez lostomade
Miguel de Unamuno (Fromm, 1973). En estaconcepcion
de la educacidn, los participantes estan comprometidos
€l uno con el otro en las distintas fases del ensefiar y el
aprender —la investigacion, la tematizacion, y la
problematizacion, y todo emanadey conduce alapraxis
concretaen situaciones existencial es dadas. Lapedagogia
de Freire es accion cultural dialdgico-politica, que
problematiza 'y estimula la conciencia critica, la accion
transformadora y la sintesis cultural (Freire, 1970b).
Aunque esta caracterizacion se aplicabésicamente atodo
tipo de proyectos educativos, Freire destacadl paradigma
de alfabetizacion-concientizacion a utilizar la met&fora
de «alfabetizacion politica» para describir la educacion
para la liberacion: «debemos aprender a leer
(interpretandoy comprendiendo criticamente) larealidad
deformatal quelas situacioneslimitantesy opresivas se
confronten y trasciendan en el proceso de pronunciar
nuestra palabra y re-escribir —aqui esté la accion
transformadora— la historia y el destino de nuestro
mundo» (Freire, 1970b, p. 68).

Freire ha identificado |a falta de una conciencia
critica—antes que lamera «ignorancia» como tal— como
lacausadelamarginacion, € atraso cultural y laopresion
historica de las masas populares. Supone que la manera
en que conocemos depende de la forma como
experimentamos |a realidad a través del pensamiento y
el lengugje. Por tanto, los estados de concienciaoprimidos
congtituyen un problema histérico y epistemol 6gico.

Laidea de los distintos niveles de conciencia es
crucial para entender la concientizacion. Para Freire,
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existen varias maneras claramente identificables de
visualizar larelacion que cada uno tiene con larealidad.
Se trata de los niveles de conciencia, histéricamente
condicionados por cierto, que deben entenderse alaluz
delarealidad histérico-cultural como unasuperestructura
enrelacion con unainfraestructura(Freire, 1975). Eneste
contexto, Freire hapropuesto lasuperacion delasdiversas
formas de conciencia «magica» e «ingenua», y €l
desarrollo de una conciencia critica, como los objetivos
fundamentales del enfoque de concientizacion,
especiamente en e &rea de los registros cognitivos y
linglisticos del comportamiento. Segun Freire, aquel
conocimiento que es auténticamente «liberador» y
«transformador» es visto como el movimiento hacia
niveles més elevados de conciencia. El contenido de la
concienciaincluyelavision quelos sereshumanostienen
de su propia existencia en medio de la realidad socid,
como también €l poder que poseen para determinar su
destino y su futuro. El proceso de aprendizaje comienza
cone presentenivel (olosdistintosniveles) deconciencia
y educacion tal cual se refleja en el lenguaje, las
condiciones de vida, € concepto que uno tiene de uno
mismo y lavision del mundo (Freire, 1970b).

Freire suplementasus consideraciones acercadelos
distintos niveles de conciencia con un enfogue de la
dindmicadel «yo»y la«clasesocial». Enlostérminosde
estadinamica, el movimiento del «emerger humano» va
desdelaconcienciaoprimida, que esunafalsaconciencia,
hacialaconcienciade opresion, queesliberadora(Freire,
1970a). De esta forma Freire se apropia del motivo
hegeliano de la dialéctica amo-esclavo, que plantea €
problemade la subordinacion alaconcienciadel opresor
y laincorporacion de ella. De hecho, agui esté la clave
para entender la pedagogia del oprimido en cuanto
pedagogia parael ser humano completo (Freire, 1970b).
Desde |a perspectiva freireana, la gran tarea humanista,
pedagogicae historicadelos seresoprimidosesliberarse
a si mismos y también a sus opresores. Ademés, la
auténtica solidaridad con los oprimidosinvolucraluchar
a su lado para la transformacion de la redidad objetiva
que los convierte en «seres-para-otro» (Freire, 1970D).
Esta pedagogia del oprimido tiene dos etapas diferentes.
En la primera, los oprimidos y las oprimidas
desenmascaran el mundo de opresion y, a través de la
praxis, se comprometen con su transformacion. En la
segunda, cuando la realidad de opresion esté siendo
transformada, esta pedagogia se convierte en una
pedagogia paratodos|os seres humanos en el proceso de
liberacion permanente (Freire, 1970b).

Este estudio del trabajo y el pensamiento de Paulo
Freirenosllevaalaconclusion de que su enfoque contiene



una estructura evolutiva y contribuye a nuestra
comprension del desarrollo humano como tal. Se ha
establecido, ademés, que la pedagogia de Freire es
verdaderamenteliberadora, enlamedidaen quee proceso
de conocimiento y maduracion de veras se reactiva por
unarecapitulacion del movimiento de transicion por las
etapas del desarrollo (Schipani, 1984). Se debe reiterar,
por otra parte, que la concientizacion y la conciencia
critica no son fines en si mismos. El objetivo por
excelenciaesel «emerger humano» o lahumanizacion, a
través de ese proceso liberador de accidn cultural parala
transformacion socia que facultay capacita tanto a las
personas como a las comunidades en la blsqueda de
libertad, justiciay paz (Freire, 1970b).

Segun Freire (1974), la concientizacion facilita el
aprendizaje en torno a las «perspectivas de sentido»,
definidas como estructuras psicoldgicas integradas por
distintas dimensiones tales como pensamiento,
sentimiento y voluntad. L as perspectivas de sentido son
mas que una manera de ver las cosas en e sentido
estricto del término: se trata de propuestas para
encarar la propia vida que implican una
opcion préctica, unadecision de actuar. La
posibilidad de adoptar una nueva
perspectivay de actuar consecuentemente
con ella, depende de la asociacién
comunitaria con personas gque comparten
esta nueva perspectiva, y apoyan
y refuerzan todo este proceso.
De hecho, €l proceso que
Mezirow (1984) describe
como una tarea fundamental
de desarrollo hacia la
madurez, es sorprendentemente
analogo a un proceso creativo
(Mezirow, 1978). A laluz de este
enfoque, un proceso de ensefianza
y aprendizaje fundado en la "k
concientizacion apuntara a identificar, 1
catalizar, facilitar y vigorizar la
transformacion de las perspectivas de sentido
del educando asi como también la
implementacién de las correspondientes
estrategias pedagogicas de accion por parte del
educador.

La concientizacion, entonces, provee un buen
ejemplo de como se puede promover el
desarrollo moral en cuanto proceso
transformador de aprendizaje, que incluye no solo el
«desalojo» de las estructuras opresivas y de la
identificacion con los opresores, sino también la

capacitacion para asumir nuevos roles en procesos de
transformacion. Carter (1984) afirma que €l propio
enfoque pedagdgico concientizador contiene ya un
mensaje de liberacion de esquemas restrictivos de
razonamiento moral, y hacia formas mejores y més
elevadas de entender y resolver dilemas morales en la
busqueda de lajusticia
Sin embargo, la falta de un examen y un
discernimiento deliberados de los presupuestos e
ideologias que moldean el pensamiento freireano es
sorprendente, sobre todo alaluz de la misma estructura
y dindmicahermenéuticas del proceso de concientizacion,
que obligan a problematizar, areflexionar criticamentey
ainterpretar, para no mencionar launidad y correlacion
dialécticas entre la teoria y la
praxis que Freire nos
presenta. Un
e ejemplo
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cabal de esta debilidad que se expone aqui es la
asimilacion acritica del marxismo que se manifiesta ya
en la Pedagogia del Oprimido (Kohlberg, 1981). Freire
simplemente acepta esta fundamentacion con tremenda
conviccion sinensayar unaevaluacion criticadelamisma.
Hay aqui cierta dosis de ironia porque esa falta de
criticidad es el tipo de ausencia de discernimiento que el
propio Freire denuncia en forma enfética en € caso del
model o tradiciona deeducacion «bancaria». A esto sedebe
afadir el riesgo de caer en un sectarismo reaccionario y
fatalista, como € mismo lo dice, que promueve unafasa
visién delahistoriay generaformas de accion que niegan
lalibertad. “ Este sectarismo terminasin & pueblo, que es
otraforma de estar contra el pueblo» (Freire, 1970b).

Se debe tomar conciencia del problema potencial
que se presenta cuando se analizan €l lengugje y las
estructuras de conciencia en grupos de personas que,
segUin suponemos, necesitan emerger (0 «<humanizarse»),
atravésdelosprogramasy estrategias de concientizacion
—este problema es el etnocentrismo. De hecho, toda la
cuestion delos niveles de concienciay, en particular, del
«despertar y levantar» la conciencia, puede criticarse en
principio, como lo hace Berger (1975), en términos de
«error filosofico» e «ironiapolitica» (Berger, 1975). Este
autor desarrollaunacriticametodol 6gicacontrala«falsa
conciencia» delos concientizadores, quienes creen tener
un conocimiento superior a de la gente a la que dicen
servir, y tienden a definir la realidad para los demés.
Berger argumentaque esto no es«despertar conciencia»,
sino que més bien se trata de la conversion desde una
vision del mundo aotra—tal como esel caso alienante de
latransformacidn de la perspectiva de sentido, delacual
nos hablaBerger. Por otro lado, Berger pone el acento en
una postura de «respeto cognoscitivo» fundada en la
igualdad de | os distintos mundos de conciencia. Se debe
recalcar, sin embargo, que Berger parece evaluar la
concientizacion como unameratécnicapara despertar la
conciencia. Por otra parte, Berger parece ignorar o
subestimar, entre otras cosas, € [lamado que Freire hace
a la conversion en favor de los oprimidos, asi como
también e hecho de que Freire tiene plena conciencia
del riesgo queexiste, de parte de educadores, que asumen
roles tradicionales, de hacer fracasar el didogo y el
proceso de ensefianza-aprendizaje mutuo.

Se supone entonces que la persona cognitivamente
superior seencuentraen un nivel méselevado delibertad
y, por tanto, de plena humanidad, en virtud de su
concienciadesarrollada. Sin embargo, no existe evidencia
empirica alguna que permita fundamentar |a jerarquia
ontoldgica pretendida por esta teoria. El problema se
presenta cuando se asume que hay ciertas personas
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especialmente dotadas e iluminadas que tienen la llave
paraabrir lapuertadel entendimientoy latransformacion
hacia la actualizacion y recreacion de tal plena
humanidad. En su propuesta de concientizacion, Freire
no siempre aprecia cabalmente que la personatotal esta
involucrada en la interaccion social. Ciertamente, los
sufrimientos, suefios y deseos de los seres humanos se
toman en consideracion en términos de situaciones
opresivas tal cual éstas son sentidas y percibidas por la
gente. Sin embargo, lo que realmente cuenta es la
reflexion criticay la concienciacomo tal.

Concientizacion y creatividad

Laconcientizacion estimulaunaformaespecial del
emerger humano que es consistente con el esquema del
proceso credtivo, con unaintegridad estructural propia
Confrontalasestructurasinternasy externasquefrustran
el movimiento hacia la libertad, la plenitud y la
comunidad; se opone a estas estructuras, las cuales, a
través de poderosas fuerzas de socializacion, imponen la
adaptacion y e conformismo sobre el espiritu creativo
delaspersonas. Ladinamicadelaconcientizacion afecta,
deestamanera, adiversasdimensonesdelavidahumana,
talescomo el pensamiento-lenguaje, el yo, lainteraccion
comunitaria y las estructuras institucionales, socio-
culturalesy politico-econdmicas. Se cree, entonces, que
esta perspectiva provee de hecho la més fructifera
evaluacion del enfoque de la concientizacion, en la
medidaen que dacuentade su ficaciay semantienefiel
alaesencia de la contribucion de Freire, incluyendo la
fusion de sus fundamentos epistemol dgicosy educativos
(Schipani, 1984).

Cuando observamos el método freireano de
alfabetizacion de adultos dentro del modelo
paradigmético delaeducacion como précticadelalibertad
y e cambio socia, nos damos cuentade que, como critico
delaeducacion, Freire harespondido creativamente frente
alasupresion y larepresion de la creatividad. Yaen €
primer manifiesto educativo de Freire (1970a), La
educacion como préctica delalibertad, encontramosuna
articulacion claray explicitadelalibertady lacreatividad
dentro de su enfoque de concientizacion. Freire y sus
colegas estaban interesados en disefiar un proyecto
educativo que sirviera como introduccion a la
democratizacion delacultura, un programacon los seres
humanos como «sujetos mas que como meros receptores,
un programa que seria en si mismo un acto de creacion,
capaz de liberar otros actos creativos, un programaen el
cua los estudiantes desarrollarian la impaciencia y la



vivacidad que caracterizan alabuisqueday alainvencion»
(Freire, 1980, p. 43). La idea era estimular el
descubrimiento de la persona misma como hacedora de
cultura, dotada de un impulso creativo y re-creativo
(Freire, 1980). Como sabemos, el proyecto de
afabetizacion que se llevé a cabo en Brasil fue muy
exitoso - osadultos aprendian aleer y escribir en cuestion
de semanas— porque los participantes realmente
experimentaban su potencial paracrear y transformar.
Freire y sus compafieros captaron la atencion de
los pobres, quienes comenzaron aaimentar laesperanza
de que podrian «decir su palabra» de unamaneraactiva,
frenteal osgrandestemas social es, econdmicosy politicos
delarealidad brasilefia. Laparticipacion constructivaen
el proceso politico se presentaba como un resultado
deseable y un objetivo alcanzable del proceso educativo
(Miller, 1985). La creatividad se estimulaba y nutria en
el contexto de un proceso diadgico de ensefianza y
aprendizaje llevado a cabo en |os circulos de cultura.

La concientizacion es un enfoque educativo que
plantea problemas y afronta conflictos, que afirma la
iniciativa de los seres humanos en la blsqueda de
aternativas humanizadoras, y confronta las condiciones
de privacion, opresion y marginacion caracteristicas de
las situacioneslimite. No es sorprendente que un enfoque
de concientizacion muy pronto incluya una educacion
post-alfabetizaciony unafil osofia pedagogicamésamplia
con un solido fundamento epistemoldgico. Es, en este
contexto epistemol dgico—en el cual laeducacion sedefine
como unateoriadel conocimiento llevadaala préctica—
que la concientizacion debe verse como un enfoque que
promuevelacreatividad. Freire cree que existe un impul so
creativo en todo ser humano, que deriva de nuestra
naturaleza inconclusa. Afirma que, cuanto mas la
educacion desarrolle esteimpul so de crear —especial mente
en cuanto concienciacriticaparalatransformacion social—
tanto mas auténtica es la educacion. Auténtica en el
sentido que estimule el hacer |a historia en respuesta a
los desafios planteados por € mundo en el contexto de
una sociedad determinada; se trata de un proceso
educativo queimplicalaauto-afirmacion de las personas,
las comunidades'y |os pueblos.

En la concientizacidn, €l didogo y la reflexion
critica deben fluir desde la trama misma de la vida
cotidiana, especialmente frente a la opresion. La
concientizacion debe promover los movimientos del
proceso cregtivo tal cua selosconceptualizausual mente
comenzando por (a) una situacion de conflicto en un

contexto de rapport —de hecho, |as situaciones objetivas
y subjetivas de privacion o carencia, marginacion u
opresion, pueden tornarse material curricular, por decirlo
asi, en el contexto de apoyo y estimulo constituido por
los circulos de cultura (Loder, 1966); (b) el movimiento
deinterludio paralaexploracion ocurre cuando laatencion
ya no esta enfocada directamente hacia las situaciones
probleméticas que se confronta. Los participantes se
involucran en un proceso de compartir, dialogar y
reflexionar criticamente, en la busqueda de caminos
aternativos parainterpretar y encarar larealidad; esdecir
que estariamos en la llamada «etapa de incubacion»
(Allwright, 1988b) delasecuenciacregtivatipica; (c) este
proceso desemboca eventualmente en la gestacion de
nuevas ideas, comprensiones o intuicionesen torno alos
problemas afrontados. Esto va de lamano con unanueva
conciencia, totalmente insospechada, acerca del valor y
el poder de las personas y las comunidades; (d) la
interpretacion y la verificacion tienen lugar en términos
de la dialéctica de la praxis (accion-reflexion). La
comprension critica y la accion apropiada tendrén una
referencia retrospectiva, es decir «hacia atrés», hacialas
situaciones probleméticas o conflictivas en las que se
encuentran los participantes —se tratara entonces de
corregir injusticias 0 mejorar las condiciones de vida, y
prospectiva 0 «hacia adelante»— se organizard la accion
comunitaria o politica. Obviamente, todo esto implicala
necesidad de seguir discerniendo, verificando, poniendo
a prueba e intentando, en un proceso permanente de
accion y reflexion que estimula otros movimientos
creativos sobre lamarcha,

La contribucion de Freire arroja luz sobre la
cuestion de la creatividad, especialmente a definir e
caréacter del contexto y el proceso dialdgico de la
concientizacion. Por otraparte, laesferade lacreatividad
se expande a la luz de la participacion de hombres y
mujeres «comunes» y, especia mente, delosoprimidosy
marginados (generalmente considerados por |a sociedad
como «carentes de capacidad», «carentes de iniciativa»
y «subdesarrollados» (Freire, 1970b). Freire ha
demostrado que lacreatividad no es privilegio exclusivo
dementesiluminadas o de grupos privilegiadospeculiares
delasociedad, talescomo cientificos, fil6sofos o artistas,
Yy que esposi ble—y de hecho imperativamente necesario—
«democratizar» lacreatividad. Estavision delaeducacion
nos haayudado aver que laexperienciay la précticadel
potencia creativo del ser humano essindnimo delibertad
y sdlud. Ademés, el potencial liberador de la creatividad
tal cual se manifiestaen laconcientizacion sugiere cdmo
operativizar el impulso creativo en términos de un
proyecto y un enfoque educativo. La contribucion
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freireana también estimula, potencialmente a menos, el
emerger humano en términos de una mayor libertad y
plenitud, especiadmente cuando se reinterpreta a la luz
delaHistoriay desde |a perspectivade laEducacion. En

especifica de actualizar la capacidad, otorgada por Dios
y desarrollada por el hombre, de participar en la lucha
por la liberacidn de la opresion y la alienacion, y de
moldear creativamente laviday €l destino humanos en

consecuencia, la.concientizacion puede proveer unaforma este mundo (E)
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Miisica para matematicos

Cientificos delaUniversidad de Californiadeterminaron que lacombinacion que resulta de mezclar clasesde
mUsica con cursos de computacion, resulta sumamente efectiva en el aprendizaje de las mateméticas en nifios de
bajo rendimiento escolar. Estudios realizados en un colegio de lazonamarginal de Los Angeles, que se ubicaentre
loscien peoresdelaciudad, confirmaron quesi aun nifio seleensefiael sentido del ritmo musica y lasequivalencias
de las notas en €l teclado, obtendran inmediatamente una correcta nocion de conceptos espaciaesy cronol 6gicos,
que son claves para las mateméticas. Cuando |os nifios aprenden ritmo, aprenden sobre porcentajes, fraccionesy
proporciones. Aungue € efecto es mas notable en |os nifios, también es probable que contribuya a aumentar el
rendimiento académico en jovenesy adultos.
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