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Resumen

El sector educativo global fue una de las activida-
des que mds pronto se detuvo por la pandemia por
COVID-19. Esto implicé tener que encarar la en-
sefanza bajo una modalidad completamente virtual
para evitar la interrupcién del ciclo académico. Esta
investigacién presenta una sistematizacién de las
précticas de la ensefianza y su impacto en el apren-
dizaje del estudiantado durante la pandemia (2020-
2021), en la asignatura Metodologia de la Investiga-
cién de la Licenciatura en Agroalimentos, Facultad
de Ciencias Agropecuarias, Universidad Nacional de
Cérdoba-Argentina. Los avances logrados permitie-
ron obtener un diagnédstico contextual que posibili-
té reconocer y recuperar aciertos de las experiencias
vividas, asi como reflexionar sobre decisiones que
no alcanzaron los efectos esperados, que sirvieron
de andamios para afrontar los contextos educativos
actuales.

Palabras clave: estrategia de ensefianza; educacién
universitaria; practica pedagégica; tecnologl’a educa-
tiva; metodologia de la investigacién

Abstract

Global education sector was the activity that earliest
stopped by the COVID-19 pandemic. This implied
to approach the teaching under a completely virtual
modality to avoid the academic cycle interruption.
This research presents a systematization of teaching
practices and their impact on student learning du-
ring the pandemic (2020-2021), in Research Metho-
dology subject of the Bachelor’s Degree in Agrifood
at the Facultad de Ciencias Agropecuarias, Universi-
dad Nacional de Cérdoba-Argentina. The findings
of this study allowed obtaining a contextual diagno-
sis that made it possible to recognize and recover the
successes of the experiences, as well as to reflect on
decisions that did not achieve the expected effects,
which served as scaffolding to address the current
educational contexts

Keywords: teaching strategy; university education;
pedagogical practice; educational technology; re-
search methodology
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Introduccién

esde el advenimiento de la pandemia por COVID-19, el sector educativo global se vio fuertemente

influenciado, ya que fue una de las actividades que mds pronto se detuvo, pues cerrar las instituciones
educativas permitia detener gran parte de la poblacién y eventualmente, ayudar a frenar la cadena de conta-
gios (Dussel, 2020).

En el 4mbito universitario argentino la situacién fue bastante heterogénea, ya que las Facultades que venian
implementando la virtualidad, previo a la crisis sanitaria, se vieron mds beneficiadas al cambio brusco que
tuvo que transitar la educacién superior para dar continuidad a sus planes de estudios. Esto ha promovido
que las universidades lleven adelante una serie de esfuerzos institucionales que derivaron en transformaciones
para las cuales, en muchos casos, no habia preparacién previa (Falcén, 2020; Nosiglia, 2020; Mammarella y
Comba, 2020; Pedré, 2020).

El 20 de marzo de 2020 se decreté en Argentina el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO) (De-
creto 297/2020), en coincidencia con el comienzo del ciclo lectivo de las universidades. Este hecho provocé
que se realizaran adaptaciones en los calendarios académicos sin ningtin tipo de certeza, pero con alto impacto
en las definiciones pedagégicas, bajo la presuncién de que se trataba de una etapa que iba a ser breve. Las
acciones inmediatas llevadas a cabo desde ese momento se denominan, en términos generales, de “virtualiza-
cién” (Maggio, 2020), donde primé la preocupacién por contar con aulas virtuales y, en ellas, poner a dispo-
sicién materiales en diferentes formatos. Esto impulsé su creacién masiva, derivando en cantidades excesivas
de materiales brindados que generaron saturacién y pérdida de sentido (Maggio, 2021).

Con el fin de balancear esta situacién, surgié una nueva fase caracterizada por los encuentros sincrénicos
mediante videoconferencias, con lo que se buscaba imitar el aula presencial (Maggio, 2021). Los encuentros
sincrénicos, escasamente usados previo a la pandemia, se convirtieron en poco tiempo en el furor de las
précticas, al punto de constituirse en una estética del momento. No obstante, la principal preocupacién del
estudiantado era si las clases quedaban grabadas, lo cual exigfa preguntarse si la propuesta no debié plantearse
como un video previamente grabado (Maggio, 2020; 2021). Del mismo modo, los procesos de evaluacién
y acreditacién de los aprendizajes se vieron fuertemente complejizados, obligando a las unidades académicas
a generar politicas diversas para llevar a cabo las evaluaciones de regularidad y promocién (Nosiglia, 2020).

Este incremento del trifico en las plataformas educativas exigié desarrollar diversas politicas de emergencia
para fortalecer la infraestructura digital, la conectividad y dar respuesta a las necesidades técnicas y tecnold-
gicas de la comunidad universitaria argentina y asi evitar la interrupcién del ciclo académico (Cravero, 2020;
Nosiglia, 2020). En la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC), la ensefianza virtual se ha articulado prin-
cipalmente a través del Campus Virtual, canalizando esta ocasion para consolidar herramientas de ensenanza
a un nivel nunca antes visto. Cabe destacar aqui, que la mayoria de las Facultades de la UNC, al igual que el
Area Central, venian trabajando en la virtualizacién de la ensefianza como una alternativa y un complemento
a la presencialidad. En este sentido, la pandemia solo aceleré los tiempos (Cravero, 2020).

El desarrollo de los espacios de virtualidad de una manera abrupta y vertiginosa, no ha dejado margen para
pensar la tecnologia como dispositivo pedagdgico al sobredimensionar la conectividad por sobre los procesos
de aprendizaje (Dussel, 2020; Romero et al., 2021). Sumado a ello, se evidencié una problematizacién en las
précticas docentes, traduciéndose principalmente en la duplicacién del tiempo destinado a la actividad labo-
ral dado a la sobre exigencia para cumplir con los contenidos de la curricula, implicando mayor dedicacién
en sus tareas y una invasion al espacio doméstico (Ardini et al., 2020; Dussel, 2020). A esto se agrega la poca
capacitacién docente en la educacién mediada por entornos virtuales (Ardini et al., 2020; Falcén, 2020).
Todos estos factores derivaron en una imperante necesidad de implementar politicas de formacién docente
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masiva para favorecer la incorporacién de tecnologias digitales en las propuestas pedagdgicas de ensenanza
(Cravero, 2020; Mammarella y Comba, 2020; Nosiglia, 2020).

Bajo este escenario, el tema critico es cémo abordar lo que viene reconociendo que configura una oportuni-
dad inesperada e inédita para reinventar la ensefianza y el aprendizaje en la universidad, dotdndolos de un sen-
tido propio de su tiempo (Maggio, 2020). Para ello, es necesario contar con un marco pedagdgico y didactico
de alcance epistemoldgico que sostenga el diseno de practicas de la ensefianza contemporaneas. Dado que las
tendencias mutan, las clases emergen como exploraciones, tanto en el dmbito de la modalidad presencial, a
distancia o en sus hibridaciones (Dussel, 2020; Maggio, 2020; 2021).

Contexto institucional en la Facultad de Ciencias Agropecuarias

de la Universidad Nacional de Cérdoba

La Facultad de Ciencias Agropecuarias se cre6 el 21 de marzo de 1966 por el Honorable Consejo Superior
(HCS) de la UNC, con la denominacién de Instituto de Ciencias Agronémicas. En 1979, el Poder Ejecutivo
Nacional modificé la denominacién del Instituto por el de Facultad de Ciencias Agropecuarias. Desde sus
inicios, la carrera implementada en la institucién fue Ingenieria Agronémica, cuya malla curricular fue trans-
curriendo por diversas modificaciones y adecuaciones. En el ano 2003, se aprobé el dltimo plan de estudios
(Plan 2004), el cual permanece vigente hasta la actualidad.

Luego de mds de 40 anos con Ingenieria Agronémica como tnica carrera de grado en la institucién y en vistas
de ampliar la oferta académica en la FCA, se crea en 2009 la carrera de pregrado Tecnicatura Universitaria en
Jardinerfa y Floricultura, y en 2016, la carrera de grado Ingenieria Zootecnista.

En el afio 2018, surge la Licenciatura en Agroalimentos como una nueva carrera presencial de grado, y con
un trayecto intermedio de pregrado de Tecnicatura Universitaria en Agroalimentos. Fue aprobada y reco-
nocida oficialmente en 2019 por el Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia de Argentina
(actual Secretaria de Educacién de la Nacién) (Resolucién Ministerial 2460/2019), afio en que comenzé a
implementarse su plan de estudios. Pero a partir de marzo 2020, como consecuencia del ASPO, se cerraron
los edificios de las instituciones educativas. Desde el Consejo Interuniversitario Nacional se plante6 que las
universidades argentinas debian garantizar el derecho social a la educacién. Asi, en la FCA se desarroll6 un
plan de continuidad pedagégica en todos los niveles, que implicé la adopcién de modalidades no presenciales
y que permitié al estudiantado continuar su formacién mds alld de la situacién de emergencia sanitaria (Gil
et al., 2023).

En este escenario, en agosto 2020 se puso en marcha la primera cohorte del espacio curricular Metodologia
de la Investigacién de la Licenciatura en Agroalimentos, bajo una modalidad completamente virtual. Con este
panorama, se pueden destacar dos factores principales que conformaron un gran desafio para su implemen-
tacién: 1- un espacio curricular que se inauguraba dentro de una nueva Licenciatura en una Facultad donde
histéricamente se desarrollé una Ingenierfa, y de manera virtual, es decir, bajo una modalidad de ensenanza
considerablemente distinta a la que usualmente se implementaba en la institucién; y 2- un contexto socioeco-
némico y cultural donde se atravesaba una dificil realidad por la crisis sanitaria que se transitaba en ese perio-
do. Institucionalmente, esto sugiri6 una doble complejidad: hacer algo nuevo en una carrera nueva, pero a la
vez, hacer algo nuevo y diferente en un contexto distinto, como consecuencia de la pandemia. A pesar de esta
situacién, existié un gran compromiso por cada uno de los actores de la FCA al involucrarse para continuar
avanzando y culminar el ciclo 2020, sin interrumpir el trayecto académico del estudiantado (Gil et al., 2023).

Al siguiente afio, el 27 de febrero de 2021, se decreté en Argentina el Distanciamiento Social, Preventivo
y Obligatorio (DISPO) (Decreto 125/2021), en donde se establecian las medidas sanitarias para todas las
personas que residiesen o transitasen en los aglomerados urbanos, partidos y departamentos de las provincias
argentinas. Gracias a esto, se ordenaba el reanudamiento de las clases presenciales y las actividades educativas
no escolares presenciales, de acuerdo a las condiciones establecidas en el Consejo Federal de Educacién.
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Bajo este contexto nacional, la UNC dispuso las primeras flexibilizaciones de retorno a la presencialidad (Re-
solucién Rectoral 1231/2021), considerando estrictamente las medidas sanitarias establecidas en el DISPO
para evitar los contagios. Esto posibilité que, en 2021, para el desarrollo de la segunda cohorte de Metodo-
logia de la Investigacién, se implementara un cursado virtual con algunas clases presenciales, implicando una
reestructuracion de las metodologias de ensefianza llevadas a cabo en el contexto de confinamiento total en el
cual, se habia inaugurado la asignatura.

Actualmente, los escenarios educativos postpandemia en la universidad exigieron una vuelta a clases con dis-
tintas modalidades de presencialidad e hibridaciones, que implican el replanteo de las clases tradicionales que
se desarrollaban previo a la coyuntura sanitaria. Bajo esta perspectiva, el objetivo de este trabajo fue realizar
una sistematizacién de las pricticas de la ensenanza y su impacto en el aprendizaje del estudiantado durante
la pandemia (2020-2021), en el espacio curricular Metodologia de la Investigacién de la Licenciatura en
Agroalimentos de la FCA, UNC, Argentina. Esto con el fin de obtener un diagndstico que permita reconocer
y recuperar el acervo de estrategias y recursos elaborados durante el tiempo de confinamiento social y vir-
tualizacién de la ensefanza, para -a partir de los mismos- repensar el actual contexto educativo en el espacio
curricular y en la institucién.

Metodologia

Se desarrollé una investigacién de alcance descriptivo y transversal. Inicialmente, se llevé a cabo una carac-
terizacién del espacio curricular Metodologia de la Investigacién a través de una construccién documental
como fue sugerido por Achilli (2005), a fin de visibilizar el marco curricular de la carrera. Para ello, se realizé
una revisién de la reglamentacién institucional escrita publicamente disponible (https://digesto.unc.edu.ar/).

Se caracteriz6 al grupo de estudiantes cursantes durante el bienio 2020-2021 mediante una encuesta diagnds-
tica inicial. Luego, se realizé una sistematizacion de los recursos elaborados y de las practicas empleadas para
el desarrollo de clases. Por tltimo, se llevaron a cabo tres entrevistas semiestructuradas, con el propésito de
analizar el impacto de las estrategias de ensefianza sobre los aprendizajes del estudiantado. Dichas entrevistas
se desarrollaron como fue planteado por Achilli (2005), donde las preguntas, si bien fueron preestablecidas
previo al encuentro con el/la entrevistado/a, se orientaron a generar un didlogo con el/la interlocutor/a. Las
entrevistas se administraron tomando los/as siguientes referentes empiricos:

1. Un docente que participé en el desarrollo de clases en la asignatura en 2020 y en 2021.

2. Dos estudiantes que cursaron y acreditaron el espacio curricular en 2020: uno/a por promocién directa
y otro/a mediante evaluacién final de integracién y trasferencia. La entrevista se realizé a ambos/as estu-
diantes en el mismo momento.

3. Dos estudiantes que cursaron y acreditaron la asignatura en 2021, seleccionados/as bajo el mismo criterio
que en 2020 y entrevistados/as en otra ocasidn.

Los/as entrevistados/as avalaron por escrito su consentimiento, a quienes se les comunicé el objetivo del estu-
dio y aseguré la confidencialidad y empleo de la informacién tnicamente con propésitos de la investigacion.

El andlisis de los datos se realizé6 mediante un enfoque cuantitativo y cualitativo. A través del andlisis cuanti-
tativo, se obtuvieron las proporciones de estudiantes que finalizaron el cursado en cada condicién (Promo-
cién, Regular y Libre) y se valoraron las respuestas de las encuestas diagndsticas, segtin las categorias o rangos
preestablecidos. El andlisis cualitativo se abordé para examinar las entrevistas, a través de la construccién
de categorias analiticas y la reconstruccién de los relatos de los/as entrevistados/as (Achilli, 2005; Rockwell,
2009). Se establecieron nueve categorias de andlisis:

1. Planificacién, organizacién y presentacién de la asignatura por el aula virtual.
2. Desarrollo de contenidos tedricos y précticos.

3. Aportes de los contenidos de la asignatura al perfil profesional de la carrera.
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4.  Seleccién, elaboracién y disefio de recursos y materiales diddcticos implementados.
5. Estrategias de ensenanza y aprendizaje desarrolladas.

6. Procesos de seguimiento y acompanamiento de las trayectorias del estudiantado.

7. Evaluaciones llevadas a cabo en la asignatura.

8. Calidad en la comunicacién entre compafieros/as y con docentes.

9. Sugerencia de modalidad de cursado para futuras cohortes.

Resultados

Caracterizacién del espacio curricular

La asignatura Metodologia de la Investigacién se ubica en el segundo cuatrimestre del segundo afio de la
Licenciatura en Agroalimentos de la FCA-UNC. Corresponde al Ciclo Basico de la carrera, es de cardcter
obligatoria y posee una carga horaria total de 40 horas y 4 horas semanales. Provee conocimientos y aptitudes
para otras asignaturas del Ciclo Bésico y del Ciclo de Formacién Superior del Plan de Estudios. Segtn el Ré-
gimen de Correlatividades, para acreditar Metodologia de la Investigacién se requiere tener acreditados dos
espacios curriculares previos: Estadistica y Biometria, y Prictica Alimentaria II.

Las actividades claves para esta asignatura proponen un andlisis de los diferentes componentes y etapas del
proceso de investigacion cientifica. A la vez, plantean un trabajo centrado en la ejercitacion en busqueda bi-
bliografica y elaboracién de informes de investigacién, poniendo en juego construcciones tedricas y aspectos
de cardcter empirico, en el marco de la produccién de los agroalimentos. De esta manera, se abordan las bases
procedimentales que permiten un entrenamiento para el desarrollo de un Trabajo Final o Tesina de Grado.

Bajo este marco, los objetivos generales del espacio curricular consisten en: (i) entender la investigacién
cientifica como una forma de abordar la realidad en la bisqueda de respuestas a problemas significativos; (ii)
comprender el proceso de investigacion cientifica como un fenémeno dindmico y de interaccién entre sus
fases y etapas constitutivas; (iii) brindar las bases conceptuales para la adquisicién de competencias y destrezas
en el proceso de investigacion cientifica en el drea de la ciencia y tecnologia de los alimentos, tomando como
base el perfil profesional del Licenciado/a en Agroalimentos y (iv) contribuir al desarrollo de potencialidades
ético-actitudinales de responsabilidad, respeto y cooperacion, a través del trabajo colaborativo mediante ac-
tividades grupales.

Caracterizacién de estudiantes cursantes durante el bienio 2020-2021

Se realizé una encuesta diagnéstica inicial por el aula virtual, con el fin de obtener informacién sobre el grupo
de estudiantes. En 2020, comenzaron cursando un total de 18 discentes, de los/as cuales 17 respondieron
la encuesta. Sus edades rondaban entre 19 a 24 afnos e ingresaron a la carrera en 2019, bajo modalidad pre-
sencial. La mayoria (60%) compartia su hogar con su familia (padre, madre y hermanos/as), el 30% vivian
solos/as y 10% tenian hijos/as a cargo. La gran mayoria (70%) manifesté que no trabajaba, mientras que el
resto (30%) cumplia entre 30 a 40 horas laborales por semana. La totalidad de encuestados/as disponia de
dispositivos para la conexién a internet (computadoras y celulares) y expresé que dominaba el manejo del
aula virtual. Sin embargo, el 66% no posefa buena calidad en la conectividad.

En la cohorte 2021, iniciaron el cursado un total de 45 estudiantes y se obtuvieron 38 encuestas respondidas.
Se observé un mayor rango de edades en el estudiantado (37% entre 19 a 24 anos, 47% entre 25 a 35 afios y
16% mayores a 36), donde la gran mayoria (93%) ingresé en pandemia (2020), bajo una modalidad virtual.
El 60% manifesté que convivia con su familia (madre, padre y hermanos/as), mientras que el 25% expresé
tener hijos/as y adultos/as mayores a cargo, y 15% vivian solos/as. En relacién a 2020, una menor proporcién
de estudiantes manifesté que no trabajaba (44%), mientras que el 37% expresé que trabajaba hasta 30 horas
semanales, el 13% entre 30 a 40 horas y el 6% cumplia m4s de 40 horas laborales por semana. La totalidad
del estudiantado respondié que disponia de dispositivos para conexién a internet y que dominaba el mane-
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jo del aula virtual, y un 18% presentaba problemas de conectividad. Si bien en 2021 se obtuvo una mayor
cantidad de encuestados/as, en relacién al afio anterior, se evidencié un mayor rango de edades de estudiantes
que cursaron el espacio curricular, menos con problemas de conectividad y un contexto con més estudiantes
trabajadores/as, con hijos/as y familiares a cargo.

Sistematizacién de los recursos didicticos y de las pricticas implementadas
para el desarrollo de clases en pandemia

Ciclo académico 2020

Bajo el escenario de cursado exclusivamente virtual en que se inaugurd el espacio curricular Metodologia de la
Investigacién en 2020, el principal recurso utilizado fue el aula virtual, a través de la plataforma Moodle (ver-
sién 3.11) del Campus Virtual de la FCA. El aula virtual se organizé y diseiié en pestanas (Fig. 1); la primera
(Principal) incluyé informacién de primera mano para el estudiantado, como la presentacién y fundamen-
tacién del espacio curricular, programa analitico, equipo docente, modalidades de evaluacién, cronograma
de cursado, condiciones de los/las estudiantes (Regular, Promocién, Libre) y la encuesta diagnéstica inicial.
El resto de las pestanas se dividieron por semanas, las cuales correspondieron una a cada unidad temitica del
programa (1 ala 8, Fig. 1) y se disenaron con una misma estructura: titulo y contenidos, objetivos, desarrollo
de la clase (contenidos tedricos y actividades précticas), foro de cierre y bibliografia consultada (Fig. 1y 2).

Los contenidos tedricos se presentaron mediante videos cortos de alrededor de 10 minutos de duracién,
con grabaciones Power Point elaboradas por el equipo docente de la asignatura. Las actividades practicas se
ofrecieron en una Guia de Trabajos Pricticos, que se presentd separada por unidad temdtica del programa
analitico. Al inicio de cada semana, se habilitaba el archivo que el estudiantado debia descargar, resolver asin-
crénicamente de manera grupal (cada 2 6 3 estudiantes), y volver a adjuntar para su correccién dentro de los
plazos estipulados (Fig. 2).

Semanalmente, se realizaron encuentros sincrénicos por Meet (no obligatorios), en el dia y horario de comi-
sién asignado, donde se brindé la oportunidad al estudiantado de discutir los temas de cada unidad y aclarar
dudas. Las pestafias fueron habilitadas gradualmente (por semana) y todo el material diddctico y la bibliogra-
fia se dejaba disponible en el aula virtual.

Los foros representaron el cierre de cada clase (Fig. 2), donde se planteaba una actividad asincrénica que con-
sistia en el andlisis de alguna temdtica de interés social dentro del drea de la ciencia de los alimentos, propen-
diendo la integracién de los contenidos de esa unidad con temas anteriores y promoviendo el debate mediante
la interaccidn entre companeros/as y docentes, a través de intervenciones escritas.

Ciclo académico 2021

En 2021 se implement6 la segunda cohorte de Metodologia de la Investigacién, con el mismo diseno del aula
virtual, aunque bajo una modalidad hibrida, es decir, a distancia y con s6lo dos encuentros presenciales (fisi-
cos). Esto fue posible gracias a las flexibilizaciones de retorno a la presencialidad reglamentadas por la UNC,
respetando las medidas sanitarias del DISPO. Para ello, se dividi6 la comisién en dos grupos de estudiantes
para que asistieran en momentos distintos (2 horas cada grupo), dentro de la franja horaria asignada para el
cursado de esta asignatura (4 horas).

Los encuentros presenciales fueron seleccionados procurando desarrollar clases integradoras y que promo-
vieran el debate, segtin los temas del programa. Se implementé un formato de aula invertida, lo que implicé
que el estudiantado debia revisar previamente por el aula virtual los contenidos tedricos planificados para esa
semana, con el propésito de aprovechar el encuentro presencial para el intercambio mediante el desarrollo de
las actividades pricticas grupales. Al final de la clase, se realizé un cierre donde se aclararon dudas y se trabajé
en la integracién de los contenidos abordados hasta ese momento en la asignatura.
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Evaluacién de los aprendizajes

La evaluacién formativa se realiz6 a través de un seguimiento continuo del estudiantado, mediante la correc-
cién y devolucién de las actividades obligatorias grupales que resolvian y entregaban semanalmente por aula
virtual. Ademds, se utilizaba el foro de debate para promover una constante retroalimentacién por parte de
los/as docentes, comentando las participaciones de los/as estudiantes. En 2021, en los encuentros presen-
ciales, se potenciaron las instancias de integracién, intercambio, aclaracién de dudas y acompanamiento del
proceso de aprendizaje del estudiantado.

En ambos afios académicos, la evaluacién sumativa se desarroll6 mediante dos exdmenes parciales de sufi-
ciencia, con la posibilidad de promocién directa ante una calificacién de 7 o mds en cada uno. El primero
consisti6 en una evaluacién semiestructurada, con conceptos bdsicos mediante preguntas de opcién multiple
y de respuesta corta, y una aplicacién prictica mediante la resolucién de situaciones problemaiticas. Se de-
sarroll6 de manera asincrénica por aula virtual, con una duracién de 1,5 horas, dentro de una franja horaria
que abarcaba todo el dia del examen y con un sélo intento.

La segunda evaluacién parcial de suficiencia se bas6 en la elaboracién, entrega y exposicién de un informe
grupal con una propuesta de investigacién, con pautas preestablecidas para su elaboracién. En este informe
debian reflejar los aspectos tedrico-metodolégicos abordados durante todo el transcurso de la asignatura y su
aplicacién en el proceso de investigacion cientifica, en un tema asignado desde el inicio de clases que cada
grupo selecciond segin su interés y que fueron trabajando durante todo el cursado. Para el informe grupal,
disponian de un/a docente tutor/a que acompafaba su proceso de elaboracién, y la exposicién de cada grupo
se realiz de manera sincrénica, por Meet.

La evaluacién final de integracién y transferencia se ofrecié para quienes no promocionaron de manera di-
recta. Se desarroll6 oralmente (por Meet), donde se evaluaron todos los contenidos abordados en el espacio
curricular.

Resultados de las evaluaciones

En la Figura 3 se observan los resultados de la evaluacién sumativa implementada en Metodologia de la In-
vestigacién, donde se visualiza la condicién final de estudiantes cursantes durante los afios 2020 y 2021. De
la totalidad del estudiantado que inicié el ciclo en 2020, el 67% promociond (61% en forma directa y 6%
mediante evaluacién final de integracién y transferencia), el 22% regularizé y el 11% abandoné la asignatura,
quedando en condicién de libre por inasistencias (Fig. 3). En 2021, el 63% de estudiantes promociond (54%
en forma directa y 9% con integrador), el 24% regularizé y un 13% abandond, finalizando libre por inasis-
tencias. Estos resultados demostraron que, en ambas cohortes, la gran mayoria de estudiantes promocioné y
la menor proporcién abandoné (Fig. 3).

Las actividades realizadas en los foros de debate permitieron llevar un seguimiento de los aprendizajes en cada
semana, donde los/as estudiantes podian intervenir de manera critica, profundizando sus ideas, expresando
reflexiones y compartiendo sus opiniones con el resto de sus companeros/as y docentes. Sin embargo, no
hubo participacién completa de todo el estudiantado.

Analisis de las entrevistas

Se evaluaron los relatos de los/as entrevistados/as mediante la reconstruccién de las respuestas textuales mds
contundentes y que integraban mejor los aspectos conceptuales de cada categoria de andlisis establecida.
Entre una de las fortalezas mds sobresalientes de las practicas desarrolladas se destaca el disefio, organizacién
y presentacién de la asignatura por el aula virtual. Los/as estudiantes manifestaron que pudieron orientarse
adecuadamente en los contenidos que correspondian a cada semana, reflejado en respuestas como “/.../ rodas
las semanas tenian el mismo esquema y era ficil de encontrar y guiarse”, o “[...] se entendia a dénde tenias que ir
para encontrar cada cosa, semana a semana’ .
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Los contenidos tedricos y practicos abordados en el espacio curricular resultaron coherentes y suficientes,
manifestado tanto por estudiantes, como “/.../ los temas se iban entrelazando, tenian coberencia cuando no
tenias idea desde la base, podias ir siguiéndolos poco a poco. Y aparte se podian aplicar al trabajo final’; como
por el docente, en tanto “/...] tenian los videos, tenian pdf, tenian bibliografia complementaria. A los chicos no
les falté informacién [...[”. Sumado a ello, algunas respuestas de los/as estudiantes aludian a la aplicabilidad
de los contenidos en situaciones de la realidad profesional, asi como la contribucién a sus perspectivas como
egresados/as, con comentarios como “e/ contenido estaba abordado para ser breve y poder aplicarlo en la profesion
[T, “[...] las clases a mi me atraparon, como que por fin le pude dar un sentido aplicado a mi carrera” o “[...] la
materia potencid mi deseo de dedicarme a la investigacion [...]".

No obstante, algunos temas del programa presentaron mayores dificultades para su compresién por parte del
estudiantado, como la unidad de diseno de investigacién y la de estadistica. Esto fue reflejado en respuestas
del docente como “/...] yo siento que [...] les costaba a los chicos identificar variables y los modelos de investigacion
[...]", lo que coincidié con relatos de los/as estudiantes, como “yo no habia entendido bien lo de las variables
dependientes, independientes [...] lo de validez interna [...], esa parte costd [...]" y “[...] lo de estadistica creo que es
en general [...] que nadie se la acuerda”. Esto induce la necesidad de repensar el desarrollo de estos temas para
préximas cohortes del espacio curricular.

Por otro lado, algunos/as estudiantes tuvieron inconvenientes para la resolucién de las actividades pricticas
propuestas, expresando que “/.../ las actividades prdcticas requerian muchisima lectura y tiempo para hacerlas
[...] y teniendo materias también muy largas en ese cuatrimestre, se complicaba”. En linea con esto, también ex-
presaron que las otras asignaturas no respetaban la planificacién establecida, lo que generaba solapamiento y
sobre exigencia de actividades, pues “/...] habia materias que estaban pactadas en cierto horario y se extendian,
0 cambiaban los dias [...] fue como un proceso del primer cuatrimestre muy cadtico por todo lo que pedian [...].

En cuanto a las estrategias de ensenanza desarrolladas y los recursos diddcticos implementados, se obtuvo una
variabilidad de comentarios por parte de los/as estudiantes. Algunos refirieron al uso de videos como que “/.../
eran videos cortos, estaba bien la duracion, eran amenos [...], uno se podia sentar, verlos y no eran tan pesados”.
Sin embargo, otro expres6 que “/...J a mi los videos se me hicieron un poco tediosos y mondtonos [...J”. Acerca
de los foros, la mayoria de los/as estudiantes entrevistados/as declararon que no les sirvieron como cierre de
cada unidad temdtica, refiriendo expresiones como “/.../ el didlogo en los foros no me parecia fluido”, o “[...] el
Jforo me parecié que estaba de mds [...], como que encima teniamos que opinar de otras dos personas |[...]. No me
gustaba eso”.

Se destacé una muy buena aceptacién por parte de los/as estudiantes del Meet como instancia de encuentro
e interaccion en las clases y como dispositivo de acompafiamiento durante el cursado, refiriendo que “/.../ era
el momento donde nos encontrdbamos [...]”, o “las clases por Meet eran un horario de consulta mds [...] en si era
una demostracion del acompanamiento de la materia”. Sumado a ello, expresaron que las explicaciones de los/as
docentes eran claras, precisas y que permitian esclarecer dudas, aludiendo que “en las clases por Meet [...] lo ex-
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plicaban en el momento [...] y uno lo podia entender”, o “las clases por Meet me sirvieron para aclarar dudas [...]".

Por otro lado, los/as estudiantes destacaron el buen trato recibido por parte de los/as docentes, lo que contri-
buyé a un mejor posicionamiento y compromiso frente al aprendizaje. Esto se evidencié en respuestas como
“[...] habia chicos también que [...] se notaba que estaban mds atrasados en las clases y ustedes le respondian de rodas
formas sin mostrar ofensa ni molestia, y eso hacia al alumno tener la confianza de preguntar” o “[...] a ustedes si se
los notaba comprometidos con la materia, y eso también me motivaba a estar comprometida [...]".

En relacién a las evaluaciones llevadas a cabo en la asignatura, se rescata como punto débil la modalidad
implementada en la primera evaluacién de suficiencia, debido al condicionamiento percibido por los/as es-
tudiantes para su resolucién. Esto se reflejé en expresiones como “/...] me quedé en el sequndo ejercicio |...]
estaba muy pendiente del tiempo” o “[...] fue largo [...] y en ese momento de tener un relojito que te marca la hora
[...] fue estresante”. Esto impulsa a reestructurar un nuevo instrumento de evaluacién para préximos afios de
la asignatura.
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Sin embargo, se identifica como una fortaleza la modalidad de la segunda evaluacién de suficiencia, ya que
los/as estudiantes manifestaron que pudieron aplicar los contenidos abordados a través de la elaboracién y
exposicién de un informe grupal con una propuesta de investigacién, valorando su contribucién al desarrollo
de destrezas comunicacionales. Esto fue revelado en respuestas como “/...J pasar toda la teoria a un trabajo,
mds alld de que sea costoso, puedes terminar de cerrar la materia con eso”, o “[...] te prepara como para exponerte
y comunicarte con gente de cualquier profesion [...]”.

En relacién a esto, el intercambio entre compaferos/as y la dindmica del trabajo grupal fue un aspecto que
mostré gran heterogeneidad en los relatos de los/as estudiantes, en cuanto algunos/as declararon que “/../
congeniamos muy bien con el grupo [...]”", o “[...] los tres fuimos muy organizados desde un inicio [...]”. No obstan-
te, otros/as expresaron que “en mi grupo hubo mucha desorganizacion y falta de compromiso [...] no terminamos
de realizar nada [...]”. De esto se rescata que el trabajo en equipo representa un tdpico a seguir repensando y
trabajando para incluir en la ensefianza de este espacio curricular, mediante la implementacion de estrategias
que incluyan el trabajo colaborativo y, de esta manera, potenciar el abordaje desde una dimensién de orga-
nizacién grupal y de sociabilidad para conformar equipos, propendiendo al logro de competencias como el
trabajo en equipo y auténomo.

Finalmente, los/as estudiantes reflejaron su preferencia por la presencialidad fisica para el desarrollo de clases,
pues posibilita y promueve el intercambio. Esto se evidencié en comentarios como “/.../ venir a clase era mi
momento de sociabilizar [...], los problemas que puedo llegar a tener familiarmente, también me desvinculaba”
o “[...] a mi me encanta venir a cursar presencial, porque yo considero que aprendo mucho mds que virtual [...].
Aunque también, otras respuestas expresaron que, para préximas cohortes, sugerian un cursado hibrido, con
modalidad principalmente presencial y que el uso del aula virtual y de las tecnologias sirva como complemen-
to para ciertas actividades. Esto se vio reflejado en relatos como “/.../ el tedrico [...] tiene mds sentido que sea
virtual [...], pero alguna que otra actividad prdctica y el trabajo final, me parece que estd bueno que sea presencial
[...]7 0 “[...] si hay una clase que tiene una actividad prictica, que sea presencial y si es solamente una explicacion
tedrica, que sea virtual [...J”. Estas sugerencias representan un aspecto fundamental a tener en cuenta para
préximos afos, donde se plantee la ensefianza bajo una modalidad hibrida, se recupere y resignifique el mo-
delo de aula invertida, se mantengan algunas actividades virtuales y se fortalezcan las instancias de interaccién
y debate en encuentros presenciales.

Discusion

El tiempo de la virtualidad resulté un concepto complejo por las multiples dimensiones que lo atravesaron
y se constituyd en una tensién provocada por diversos factores, como el orden en que se desarrollaron los
espacios curriculares desde la virtualidad, los ritmos de aprendizaje de los/as estudiantes y las condiciones y
requerimientos de evaluacién para garantizar el ciclo lectivo (Tobefna, 2020; Dussel, 2020; Romero et al.,
2021; Maggio, 2021).

Una de las problemdticas mds destacadas que se identificé en el estudiantado durante el cursado del espacio
curricular en 2020, se relacioné a la imposibilidad de acceder a una conectividad de calidad para desarrollar
las clases virtuales. En este sentido, varios trabajos recalcaron la generacién de marcadas brechas en el dmbito
educacional entre quienes posefan mds y menos capacitacién para el uso de la tecnologia, y entre quienes
disponian o no de las tecnologias y conectividad, sobre todo, en etapas iniciales del periodo de confinamiento
(Quinones Perafan, 2020; Romero et al., 2021). Los problemas de accesibilidad y la falta de acostumbramien-
to a la modalidad virtual fueron hechos que implicaron altas tasas de rezago en el estudiantado universitario
(Tobena, 2020; Fonseca-Granddn et al., 2024).

En 2021, el acceso a la conectividad no protagonizé una limitante muy acentuada en el espacio curricular,
aunque se presenté un mayor nimero de estudiantes trabajadores/as, con hijos/as y familiares a cargo. La
transicién hacia la educacién a distancia de emergencia fue acompanada de consecuencias para la comunidad
que, probablemente, fueron menos visibles y documentadas. Estos impactos se relacionan a factores estructu-
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rales como dificultades laborales, familiares, econémicas y de salud; también con el cuidado de hijos/as o de
familiares a cargo (Romero et al., 2021; Fonseca-Grandén et al., 2024). Otros estudios expusieron incidencia
fundamentalmente en los dmbitos socioemocional, laboral y financiero (Pedré, 2020).

Por otra parte, el estudiantado manifesté una sobre exigencia de actividades curriculares demandadas por las
distintas asignaturas durante el contexto de pandemia, derivando en un solapamiento y saturacién de tareas.
En tal sentido, Ardini et al. (2020) refieren ciertos factores que se evidenciaron en la virtualidad como con-
secuencia a la falta de formacién docente en educacién a distancia, tales como carencia en la calendarizacién
para evitar la superposicién de actividades curriculares de diferentes asignaturas, planificacién de tareas no
significativas y falta de abordajes integrados entre diferentes dreas de conocimiento. Sumado a esto, Romero et
al. (2021) identificaron algunos factores que afectaron los trayectos académicos de los/as estudiantes, los cua-
les se deben, ademis de las diferencias en los ritmos de aprendizaje, a la ausencia de hébitos de estudio, tales
como la administracién éptima del tiempo y la organizacién de una agenda de estudio, asi como la falta de
manejo de técnicas para analizar y organizar la informacidn, elaborar restimenes, sintesis, esquemas, cuadros
sindpticos y comparativos, mapas y redes conceptuales. A ello se anade la falta de concentracién y el olvido
como elementos distractores del estudio (Romero et al., 2021; Fonseca-Grandén et al., 2024).

En cuanto a las estrategias implementadas en Metodologia de la Investigacién durante la pandemia, a pesar
del escenario de cursado exclusivamente virtual en que se debié inaugurar el espacio curricular, las clases fue-
ron estructuradas tomando aportes de concepciones constructivistas del aprendizaje, en cuanto se pretendié
trabajar a partir de contenidos previos, pero con mayor profundidad y disefiados para que el/la estudiante
modifique las representaciones mentales que ha venido construyendo y le encuentre un sentido en su vida
profesional (Davini, 2008; Leliwa et al., 2016).

Los contenidos se habilitaron de manera gradual por el aula virtual y se plantearon actividades para ser re-
sueltas grupalmente. En tal sentido, el trabajo grupal otorga gran flexibilidad al proceso de aprendizaje, en
trabajo colaborativo, en debates, en intercambio de ideas y experiencias. Aprendiendo con otros/as, cada
estudiante desarrolla sus habilidades transformdndolas en herramientas para la accién (Davini, 2008; Leliwa
et al., 2016). En esta experiencia, algunos grupos se desempefiaron apropiadamente mediante un trabajo
colaborativo, aunque se presentaron casos con conflictos para congeniar las actividades, falta de organizacién,
de compromiso y de responsabilidad por el trabajo grupal. Esto, sumado al abandono de la asignatura por
algunos/as estudiantes en ambos afos de cursado (Figura 3). La pérdida de las rutinas de interaccién y so-
cializacién que forman parte de la experiencia cotidiana del colectivo estudiantil universitario fue uno de los
factores con un fuerte impacto negativo durante el contexto, no sélo en el avance de los trayectos académicos
del estudiantado, sino en términos de equilibrio emocional, en particular, en estudiantes con problemadticas
preexistentes en este dominio (Pedrd, 2020; Ardini et al., 2020; Romero et al., 2021; Fonseca-Grandén et
al., 2024).

Los foros se propusieron como herramientas para promover el debate y la interaccidn, con el fin de promover
la participacién activa del estudiantado. Algunos estudios sugieren utilizar los foros como instrumento de
seguimiento, ya que en el proceso interactivo se produce la construccién situada del conocimiento como re-
sultado de un proceso dialégico social (Pdez-Barén et al., 2016). Sin embargo, este recurso no fue aprovecha-
do de la misma manera por todos/as los/as estudiantes de Metodologia de la Investigacién, resultando poco
utiles para algunos/as. Aqui, es importante sefialar que los foros deben estar articulados con las estrategias
de aprendizaje para resaltar su funcién pedagégica y que no sean sélo un elemento mas del cursado. Los/as
estudiantes como seres auténomos/as son quienes deciden el tiempo y la cantidad de aportes o participaciones
realizadas, por lo cual la responsabilidad juega un papel primordial en el éxito del uso de estas herramientas.
En tal sentido, el/la docente debe jugar un papel fundamental para estimular la participacién y el aporte del
estudiantado (Pdez-Barén et al., 2016).

En cuanto a la evaluacién de los aprendizajes, la elaboracién de un informe con una propuesta de investiga-
cién fue una estrategia muy bien valorada por los/as estudiantes, ya que permiti6 la aplicacién de todos los
contenidos abordados. Esta tictica se fundamenta en un aprendizaje basado en proyectos, la cual permite
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integrar sistemdticamente el conocimiento y la accién, facilitando en el estudiantado el aprendizaje de méto-
dos racionales de trabajo, la habilidad para planear un proyecto y su realizacién en el tiempo, la creatividad,
las capacidades expresivas (comunicacién oral, escrita y grafica), la eleccién de medios para el desarrollo del
proyecto, el monitoreo y la evaluacion de resultados. Ademds, requiere de la accién grupal, lo que favorece
el desarrollo del trabajo cooperativo y la autonomia en el aprendizaje (Davini, 2008; Morales-Torres et al.,
2022). Del mismo modo, potencia las habilidades para trabajar en equipo y comunicarse de manera efectiva
con personas de diferentes dmbitos de la profesién (Miranda-Barrios, 2013).

Conclusiones

La crisis sanitaria permitié darnos cuenta que nuestras clases se desarrollan siempre en un contexto especifico,
que no es necesariamente el que planificamos. La pandemia, sin duda, produjo cambios significativos que nos
obligan a reconfigurar los procesos de aprendizaje y ensefianza universitaria en los escenarios educativos ac-
tuales. Esto representa la oportunidad de trabajar en nuevos modelos diddcticos, dando cuenta de los saberes
construidos, atravesados por las tecnologias de la informacién y la comunicacién, reconociendo los cambios
culturales que se producen en la sociedad y considerando las subjetividades de nuestros/as estudiantes.

Los hallazgos alcanzados en esta investigacion permitieron obtener un diagnéstico contextual de las pricticas
pedagdgico diddcticas desarrolladas en el espacio curricular Metodologia de la Investigacién durante los afios
de pandemia, que posibilité reconocer los aciertos de las experiencias vividas, asi como reflexionar sobre las
decisiones que no alcanzaron los efectos esperados.

Asimismo, este trabajo resulta en una eminente utilidad metodolégica, en tanto se sistematizan las experien-
cias docentes desarrolladas en el periodo de crisis sanitaria, rescatando avances portadores de nuevos institu-
yentes y buscando explorar nuevas alternativas de pensar y de hacer docencia universitaria. En este sentido,
parte de los desafios implica no olvidar ni abandonar los aprendizajes y los beneficios que en el contexto de
adversidad pandémica se lograron, en términos de poder disefar estrategias hibridas para el futuro, en las
cuales convivan escenarios de educacién presencial con la virtualidad, si ello supone profundizar procesos de
inclusién y de democratizacién de la educacién superior. ®

Este estudio culminé en mayo de 2024.

Este estudio no recibié fondos de investigacién de organismos publicos o privados
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Metodologia de la Investigacion
PRINCIPAL [CLELERS SEIM‘IZ Semana 3 | sainam4 ms Semana 6 | Semana 7 mm\ Semana 8

UNIDAD 1: INTRODUCCION AL CONOCIMIENTO DE LAS CIENCIAS

-0-
B CONTENIDOS

PARTE I: Caracteristicas del conocimiento cientifico y de la ciencia. Tipos de ciencia. Lenguaje cientifico. Divulgacién y
alfabetizacién cientifica. Desarrollo del sistema cientifico en Argentina.
PARTE II: Enfoques cuantitativo y cualitativo de la investigacion cientifica: similitudes y diferencias. Investigacion teérica, descriptiva y

estudios de caso. Dimension ética de la ciencia. Plagio en la investigacion cientifica. Bases conceptuales en el proceso de investigacion
cientifica focalizado en las Ciencias Agroalimentarias.

g 8

~27 OBIJETIVOS

¢ Describir las caracteristicas del conocimiento cientifico y contribuir al desarrollo del leguaje en términos cientificos.
]

Fig. 1. Aula virtual de Metodologia de la Investigacién de la FCA-UNC. Organizacién y diseno de conte-
nidos en pestanas

Fuente: elaboracién propia para esta investigacion



; VIDEOS CON CONTENIDOS TEORICOS

Los contenidos de esta Unidad se presentan en dos videos. Se recomienda mirarlos en el orden en que se presentan aqui (Parte | y Parte Il). Ademas, se
facilitan los archivos .pdf de las presentaciones para que queden a disposicion del estudiante y se provee de bibliografia complementaria.

Video Clase 1: Parte | Video Clase 1: Parte Il

CIENCIA

2 (Daros e mwesinocones ojeras |

&a’o.‘raseo...
S0 omile vna cila

e conwres YO XU
couna misma | | onterionmente bajo
aec la misma idec

ROy

=
[‘.J ACTIVIDADES PRACTICAS

Las actividades se presentan como una Tarea. Deberdn descargar el archivo Word, responderlo y adjuntario nuevamente en formato pdf identificado con su
nombre y apellido para ser corregido por el docente.

Se recomienda utilizar como base el mismo documento que encontraran adjunto, asignando los espacios necesarios para responder las consignas y llenando
los cuadros, con otro color o distinto formato de letra para facilitar su correccidn por el docente.

No obstante, tiene la opcion de realizar un nuevo documento sélo con las respuestas, y adjuntario en formato pdf.
FECHA LIMITE DE ENTREGA: Sabado 29 de Agosto 2020, hasta las 23:59 hs

y; Actividades Practicas OBLIGATORIAS

. Archivos pdf de Actividades Practicas

@f FORO DE CIERRE

&l foro se considerara la actividad de cierre de este tedrico-practico. El objetivo es integrar los contenidos de la clase y permitir la interaccién con sus comparieros y los
docentes. Por ello, se recomienda 3 i dcticas. La participacion de cada estudiante en el foro, serd evaluado como parte de
las actividades obligatorias propuestas para esta clase.

W3 FORO DE INTERACCION: Clase 1

T

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

ST T

« Amado Moya, J. (2003). £l lenguaje cientifico y la lectura comprensiva en el drea de ciencias. Gobierno de Navarra, Departamento de educacion y cultura.
« Bekerman, F. (2016). El desarrollo de la investigacion cientifica en Argentina desde 1950: entre las universidades nacionales y el Consejo Nacional de

Fig. 2. Aula virtual de Metodologia de la Investigacién de la FCA-UNC. Disefio de cada clase con videos

de contenidos tedricos, actividades practicas, foro de cierre y bibliografia consultada

Fuente: claboracién propia para esta investigacién
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Condicion final de cursado

Fig. 3. Condicién final de cursado del estudiantado en el espacio curricular Metodologia de la Investiga-
cién de la Licenciatura en Agroalimentos, FCA-UNC, durante el bienio 2020-2021

Fuente: elaboracién propia para esta investigacion



