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Resumen

Se presenta una breve experiencia de ensefianza de
las matemadticas en educacién primaria, que permite
comprender la importancia de fomentar un apren-
dizaje mds dindmico, practico colaborativo entre los
estudiantes. a través de la pedagogia critica, desde un
enfoque que busca transformar la ensefianza de los
ndimeros de un proceso totalmente técnico y algorit-
mico a una herramienta de empoderamiento social.
Se realizé un diagndstico pedagdgico de la informa-
cién obtenida de manera sistemdtica, mediante regis-
tros narrativos de los docentes para juzgar el éxito o
el fracaso en los andlisis del desarrollo de las actitudes
y conocimientos matemdticos de los estudiantes de
educacién primaria.
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Abstract

This paper presents a brief experience in teaching
mathematics in primary education, which provides
insight into the importance of promoting more dy-
namic, practical, and collaborative learning among
students. Through critical pedagogy, this approach
seeks to transform the teaching of numbers from a
purely technical and algorithmic process into a tool
for social empowerment. A pedagogical diagnosis
was conducted based on information systematically
obtained through teachers’ narrative records to assess
success or failure in analyzing the development of
mathematical attitudes and knowledge in primary
school students.
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mathematics teaching.
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Introduccién

radicionalmente, se ha considerado que las matemdticas como una ciencia surgieron con el fin de reali-

zar célculos, sin establecer un método especifico para la resolucién didéctica los procedimientos en las
aplicaciones numéricas. De este modo, se establecieron metodologias exploratorias que permitieran generar
resultados, comprender los fenémenos que influyen en la dificultad de ensefiar y aprender las matemadticas.
El abordaje para el estudio de las dificultades a la que se hace mencién se inicié desde el afo 2022 con un
cronograma inicial de investigacién de campo, seleccionando a 60 instituciones educativas, ubicadas en los
municipios Campo Elfas, Libertador, Sucre y Tovar del estado Mérida, Venezuela. Para ello, se tomaron re-
gistros de informacién que recogian las dificultades y desafios a los cuales se enfrentaban los profesores en la
ensefianza de las matemadticas. A tal efecto, se analizaron los siguientes elementos: la praxis educativa en el drea
de matematicas, el liderazgo del docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje y, por dltimo, las dificultades
de los estudiantes para ilustrarse y consolidar el aprendizaje de las mismas.

Fundamentacidén tedrica

La experiencia analizada, en los docentes abordados, permite comprender que los métodos y técnicas que
se utilizan para la ensefanza de las matemdticas en los niveles de educacién primaria, se caracterizan por ser
repetitivos, monétonos y tienden exageradamente a la memorizacién de reglas que no se muestran de manera
pertinente en la ejecucién prictica de ejercicios. Suele observarse la utilizacién frecuente de la pizarra como
método de demostracidn, en la cual la abstraccién forma parte de un proceso uniforme en la ensefianza, sin
detenerse en la deteccién de las necesidades individuales de los educandos. Es comiin notar que el docente
desarrolla expresiones o ejercicios matemdticos de una complejidad menor y en la evaluacién de los aprendiza-
jes solicita la resolucién de actividades mds complejas que no explica con anterioridad en las sesiones de clase.

Tales observaciones coinciden con los reportes de Boscdn y Casillas (2015) y Garcia y Pascual (2017) quienes
senalaron que la ensefianza de las matemdticas ha propiciado la mecanizacién de procedimientos, sin consi-
derar las particularidades del educando, obviando aspectos secuenciales que es necesario desarrollar para la
resolucién de ejercicios que impliquen un grado de dificultad mds avanzado. Asi entonces, los resultados de
este estudio han puesto de manifiesto que los docentes transfieren las viejas ensefianzas que estdn dirigidas a
comprender solo los elementos esenciales de procedimientos y operaciones pero no estimulan el pensamiento
creativo y critico que es conveniente fomentar en el alumno.

Se evidencia una falta de motivacién hacia la adopcién de técnicas ludicas que partan de la bisqueda de la
cotidianidad en la ensenanza de los contenidos. Se parte de una falta de integracion en la planificacién de las
clases, las cuales se traducen en la transmisién de conocimientos bésicos, sin que exista el planteamiento de
situaciones cotidianas que permitan entender que las matemdticas tienen aplicacién préctica.

Existen autores como Arrieta de la Ossa y Ramos (2024) y Espinoza y Gonzdlez (2018) que han abordado la
ensefianza de las matemadticas bajo principios de gamificacién, cotidianidad y funcionalidad, concluyendo en
la necesidad de que el docente supere la ensefianza mecdnica y que busca la simple resolucién de ejercicios,
dejando al educando ante dudas que tal vez le servirfan para entender la aplicacién prictica de las nociones
que constituyen el cuerpo de contenidos de esta aérea de aprendizaje.

En sentido, una investigacién que aborde los problemas en la ensefianza de las matemdticas es un aspecto
fundamental para entender las graves consecuencias que ha tenido en el contexto escolar, es un aporte prin-
cipal para intentar comprender las fallas que los docentes han cometido durante décadas. Para autores como
Gémez, Muriel y Londofio (2019) y Arellano (2019) el rol del profesor, en muchos casos es visto como un



simple transmisor de aprendizajes, en contraposicion a las ideas de Vigotsky y Piaget que estriban en el en-
tendimiento de un proceso de ensefianza y aprendizaje menos unidireccional y mds bidireccional que ayude
a saber si el estudiantes estd entendiendo los procedimientos, es un factor clave para la mejora de las pricticas
docentes.

Las vivencias del autor de este articulo como facilitador de talleres de matemdticas han permitido entender
que los docentes tienen una concepcién conductista de los procedimientos, en los cuales la respuesta ade-
cuada siempre es la finalizacién del proceso, pero no se considera la construccién del conocimiento ni las
limitaciones que tiene el educando. Si bien la respuesta exacta es un elemento esencial de las ciencias duras,
como las matemdticas, los procedimientos también deben contar como las formas en que el educando logra
aprender y llegar a la respuesta correcta.

Para investigadores como Diaz et al. (2019) y Steffens at al. (2018) la educacién venezolana carece de la
romocién del pensamiento critico, como consecuencia de que los docentes dictan los contenidos, desde un
q
punto de vista prescriptivo, sin hacer adecuaciones o deducciones importantes que fortalecerdn el interés de
los educandos por mejorar la percepcién que tienen de los nimeros. Estas concepciones influyen en la manera
en que se conduce al estudiante hacia el aprendizaje y en los procedimientos que deben fomentarse para el
logro de respuestas asertivas.

Resultados

Se analizé en primera instancia el acto educativo que desarrollé el docente, fundamentdndose especificamen-
te en realizar un proceso de ensefianza, bajo una estructura rigida, para luego ser cuantificada, en la que se
deposita informacién mecanizada en el estudiante para que sea codificada y procesada de maneradirecta, no
permitiendo que se consolide el eje integrador de trabajo, a través de una propuesta de orientacién diddctica

Es conveniente mencionar que el liderazgo productivo forma parte del equilibrio y capacidad del docente
para desarrollar programas educativos que permitan un aprendizaje significativo, manteniendo una mente
abierta y libre de preocupaciones, necesaria para desarrollar una capacidad creativa. De acuerdo con lo ob-
servado, en las experiencias de aprendizaje que tuvo el autor de este articulo, como facilitador de talleres para
la ensenanza de las matemdticas, se evidenciaron debilidades en la comprensién de las nociones de nimero
y propiedad, lo cual permiti6 el aporte de sugerencias sobre los aspectos elementales para darle sentido de
unidad y transversalidad.

De este modo, es necesario sefalar los aspectos pedagdgicos que estdn presentes en la ensefianzade las mate-
miticas en la escuela:

1. Lainsistencia en la memorizacién de las tablas de multiplicar plantea una opresién emocional.

2. Los docentes, asi como los padres tratan de apelar a toda suerte de pricticas, que a veces resultan infruc-
tuosas sino estdn en relacién con el diagnéstico de los conocimientos previos del nifio.

Mnemotécnicas (procedimiento de asociacién mental para facilitar elrecuerdo de algo).

3. El registro de informacién expresa que hay un condicionamiento y sujecién a tiempos preestablecidos
para la ensenanza de los contenidos que resulta incompatible con el nivel de aprendizaje de los estudian-
tes. Por ejemplo, dar la instruccién a los estudiantes de que tienen una semana para aprender la tabla de
multiplicar, o fijar fecha de evaluaciones sin antes revisar la comprension de los estudiantes.

4. Los métodos cotidianos estan estructurados de una forma mecanica (método convencional o tradicional,
es decir, un conocimiento inicial abstracto para lo cual el alumno no estd preparado.

5. El estudiante tiende a la falta de organizacién secuencial de los contenidos al momento de realizar opera-
ciones numéricas, generando falsos resultados.

6. El estudiante no visualiza los pasos de las operaciones, no asocia, no interpreta y no explora, por lo tanto,
no desarrolla habilidades y destrezas, entre otros aspectos.
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7. Debilidad en el razonamiento légico numérico, generando una alienacién limbica cognitiva (nudo criti-
co para pensar no generando respuesta).

8. Es conveniente visualizar el rompimiento y desarticulacién en de la estructura educativa en el sistema
primaria para la ensenanza de matemdticas, tomado desde un abordaje, un diagnéstico inicial y un en-
foque del sentido numérico para las nivelaciones respetivas a que tuviera lugar en el proceso ensefianza
y aprendizaje de la estructura educativa en el subsistema de educacién bdsica. En este orden de ideas, es
necesario que el docente efectué un diagndstico en su ambiente escolar.

En consideracién a los comportamientos, antes detectados en el proceso de ensenanza de las matemdticas en
aquellos docentes de Educacién Primaria se propone lo siguiente:

1. Establecer de acuerdo a los conocimientos previos un proceso de ensenanza, a través de una planificacion
dindmica con una visién-sintesis, con etapas que permitan desarrollar habilidades y el pensamiento légico
numérico en las operaciones iniciando con un conocimiento concreto y visualizando toda la estructura
del sentido numérico.

2. Mayor confianza para el docente.

3. Las operaciones van por separado y son visualizadas por el estudiante, permitiendo la fluidez en la ilus-
tracién en el concepto matemadtico, para asi generar un aprendizaje significativo y formativo.

4. Fomentar una estructura que permite organizar, distribuir y codificar los objetivos en menor tiempo, con
precisién y exploracién.
5. FEl mundo real de las matemdticas no necesariamente son los algoritmos tradicionales, al contrario ha
g y
que permitir la construccién del conocimiento por parte del estudiante.

En el marco de las anteriores consideraciones, y aunque relacionado con el crecimiento social, fisico y moral,
nos referimos al desarrollo como el proceso de formacién de los conceptos cientificos, la transformacién y
ampliacién de cualidades matemdticas vinculantes, es decir, al desarrollo de las capacidades relacionantes.
Este incremento del saber matemadtico, provocado por el ejercicio intelectual de la ensefianza y el aprendizaje
relacionante, es una progresién de estados, etapas, o secuencia de cambios, de tipo coherente y ordenado, en
todas las dimensiones, tanto del pensamiento como de emociones y sentimientos.

La cuestién fundamental sobre el desarrollo es su origen. Con Vygotsky, asumimos que la ensefianza (como
planificacién-investigacién de la maestra o profesor) y el aprendizaje realizado por el estudiante son los facto-
res esenciales para la potenciacién del desarrollo intelectual del estudiante.

La verdadera planificacién de la educacién matemdtica, como programa progresivo de investigacién es eva-
luacién, indagacién constante y renovada de las circunstancias responsables del aprendizaje relacionante. Para
llegar a esto, evidentemente, se requiere un esfuerzo intelectual, una inteligencia didéctica que le permita a la
maestra visualizar y prever cudl es el problema de iniciacién en el concepto conveniente al tema matemadtico
estudiado. Ademds, disenar, construir y ubicar los ejercicios de diversificacion de la Idea General del Procedi-
miento (IGP), reflexionar sobre la explicacién de la clase y los detalles de los métodos demostrativos y directos
de resolucién de los Problemas y Ejercicios de Consolidacién del Concepto y objeto matemadtico.

Discusiéon

Con base en lo antes expuesto, se presenta el resumen de una propuesta pedagégica dirigida a desarrollar un
conocimiento concreto, que permita al docente consolidar un aprendizaje significativo en los estudiantes. La
propuesta es una visién-sintesis que tiene el docente de todos los contenidos de la matemidtica de primaria
(disciplina formal). Por ello, si es adecuada no sélo debe permitir a la docente aplicarla dgilmente, sino com-
prenderla cabalmente, pues c6mo ensenar de manera adecuada lo que poco o confusamente se sabe. En el
caso del reforzador o vinculante de las capacidades, se requiere un esfuerzo de investigacién, de planificacién
y explicacién por parte del docente que ensena, para presentarlo como senal o signo de sugerencias diddcticas.



El nivel inicial en los procesos de la motricidad fina involucra los primeros pasos para el reconocimiento de los
nameros del 0 al 9, esto implica comprender el significado de cada nimero y asociarlo a una cantidad en este
caso el objeto matemadtico (el niimero). Por ende, esto estd vinculado con el concepto matemdtico (la figura)
que corresponde al conteo del concepto. De esta manera ilustramos, en la siguiente figura, lo antes expuesto:

Ejemplo:
Contenido orientado al docente para socializar el concepto y objeto matemdtico

Cuenta y escribe la cantidad que corresponda:

1

|
W

Concepto (Figuras) | Objeto (Numeros ) |0123 456 7 8 9| Ifase 2| fase 3 | fase |

Elaboracién propia del investigador Colmenares (2026)

Se evidencia en algunos estudiantes el desconocimiento en la relacién del objeto y el concepto matemdtico
y el conteo como inicio al reconocimiento de los nimeros. Se considera la aplicacién de tres fases para esta
actividad e iniciar la planificacidn correspondiente al primer momento escolar de educacién preescolar.

De esta manera los ninos egresados de preescolar iniciardn en ler grado de educacién primaria la socializacién
del sentido numérico. Para ello, se debe desarrollarse una capacidad intuitiva y flexible para la compren-
sién en el conteo de los niimeros. Este propésito curricular se inicia la suma por razonamiento 16gico con
la descomposicién de los nimeros o factores y como se relacionan entre si. Las fases del conteo permitirdn
aunar en el enfoque ludico y didéctico en los procesos iniciales matemdticos que permitirdn avanzar con la
intencionalidad, voluntad y creatividad del alumno, siendo aquellas metas un “empuje” a comprender los
contenidos, conscientemente, de modo creciente y en niveles de dificultad en los contenidos y complejidad
conceptuales-operacionales.

Por lo tanto, el andlisis diddctico y pedagdgico del aprendizaje va directamente a la identificaciéon de las
circunstancias de antecedentes, a la planificacién-investigacion, considerdndola de una manera mucha mds
compleja que hasta ahora. Significa que las condiciones que determinan la forma de probabilidad de una ac-
tividad de aprendizaje en el problema de iniciacién en el concepto estdn en la historia escolar del estudiante.
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Sin embargo, interesa dejar un espacio libre para quien quiera acudir a los procesos internos de aprendizaje
independiente.

El responsable intelectual de escoger los problemas claves es el docente. Su trabajo epistemolégico con los
contenidos matemdticos provoca lo que Vygotsky llama “tendencia determinante”; esta tiene un efecto orien-
tador, creado por la propuesta de orientacién diddctica en el alumno. Esta investigacion del tema matemadtico
le permite plantear estrategias para que en el problema se constituya el concepto matemdtico como epitome
de los propios elementos del problema, sintesis que permite dar solucién al problema y ampliar la unién fun-
damento e ideas-bases o preconceptos. Posteriormente, se debe proseguir en la continuidad epistemoldgica de
la asignatura o ciencia en estudio y servir de fundamento para ulteriores conocimientos.

Conclusiéon

De acuerdo con los estudios revisados y con la sistematizacién de las experiencias de aprendizaje presentadas
se comprende que las matemdticas son un drea de importancia fundamental en la formacién de los estudian-
tes, por cuanto ofrece los conocimientos bésicos que se debe adquirir en la ensenanza de educacién primaria
para la mejora del desempeio de los educandos, en aras de propiciar la continua formacién que se deriva en
el ingreso a la educacién superior. Ciertamente, que las experiencias relatadas en la formacién de los docentes
permiten entender que los docentes requieren de apoyo permanente en la adopcién de métodos de ensefianza
que estén en sintonia con las caracteristicas del grupo escolar. Puede resultar contradictoria la ensefianza ba-
sada en la simple demostracién de férmulas, patrones o esquemas matemdticos sino se propicia la resolucién
de problemas o la prictica constante, dificilmente se logrard un aprendizaje significativo. ®

Edgar Yajairo, Colmenares Labrador. Docente jubilado. Licenciado en Educacién
Mencién Matematicas y Fisica (Universidad del Zulia, Venezuela). Magister en Pedago-
gia Critica Subdrea Matemdticas. Especialista en Pedagogia Critica, Subdrea Matemadticas
(Universidad Politécnica Territorial Estado Mérida). Técnico Superior en Informdtica. Fue
docente facilitador de talleres de matemdticas en la Direccién de Educacién del estado
Mérida (2022-2026). Actualmente, cumple funciones docentes en la Escuela “Maria Yo-
landa Pernia”, municipio Tovar del Estado Mérida.

Referencias bibliograficas

Arellano, P. (2019). La construccién del rol docente desde una mirada renovadora de la lectura y la es-
critura. Pedagogia y Saberes, 5(1), 23-32. http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S0121-2494201900020002

Arrieta de la Ossa, A. y Ramos, J. (2024). Taller de actividades lidicas en la resolucién de problemas mate-
maticos en estudiantes de bdsica primaria. Episteme Koinonia, 7(1). http://www.fundacionkoinonia.
com.ve

Boscdn, A. y Casillas, K. (2015). Metodologia basada en el método heuristico de Polya para el aprendizaje de
la resolucién de problemas matemadticos. Escenarios, 13(2), 70-92. http://www.dialnet.uniroja.es



Diaz, C., Morales, M., Rivera, P. y Saavedra, M. (2019). La falta de pensamiento critico en el aula: un estudio
de caso sobre las practicas docentes. Revista Saberes Educativos, 2, 91-114. http://www.sabereseduativos.
uchile.cl

Espinoza, ]. y Gonzdlez, Y. (2018). La resolucién y planteamiento de problemas como estrategia metodold-
gica en el aprendizaje significativo de conceptos matemdticos. Revista Educacion, 42(1), 1-13. hteps://
www.redalyc.org/journal/4780/478055149005/html/

Garcia, M. y Pascual, A. (2017). El papel de las emociones en el aprendizaje de las matemadticas. Revista de
Educacion de la Universidad de Granada, 24, 49-64. http:/[www.revistacug.urg.es

Gémez, L., Muriel, L. y Londofo, D. (2019). El papel del docente para el logro de un aprendizaje significativo
apoyadoenlasTIC. Encuentros, 17(2),118-131. https://www.redalyc.org/journal/4766/476661510011/
html/

Steffens, E., Ojeda, C., Martinez, J., Herndndez, H. y Moronta, Y. (2018). Pensamiento critico: una mirada
desde la educacién superior. Revista de Filosofia, 35(89), 114-126. https://www.produccioncientifica-
luz.org

- ISSN: 1316-4910 - Afio 30 N° 96 - Mayo - Agosto 2026 / 493-499

EDUCERE - Articulo Arbitrado

49



