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LA ENSENANZA DEL INGLES EN VENEZUELA:
UNA VISION RETROSPECTIVA

Rosaura Hernandez

RESUMEN

Antes de que el idioma inglés se con-
virtiera en la lengua franca mundial que es
hoy en dia, en el siglo XVIII el latin era la
lengua extranjera por excelencia en Vene-
zuela y en otras partes del mundo, idioma
tan influyente que ha perdurado en nuestras
instituciones educativas hasta en pleno si-
glo XXI.
Palabras claves: enseflanza, lengua ex-
tranjera, inglés

En el siglo XIX, el latin, y también el
griego clasico, comienzan a ceder su lugar
privilegiado ante la introduccion de otros
idiomas extranjeros y arranca el interés por
desarrollar mejores métodos de ensefianza.
En el siglo XX se establecen nuevas meto-
dologias y enfoques para ensefar idiomas
extranjeros y segundas lenguas, diferencia
que empieza a ser delimitada por lingiiistas
y fildlogos. En este periodo, el inglés impo-
ne su hegemonia, ocupando y manteniendo
hasta el presente una posicion privilegiada
a causa de su creciente poder.

Pero antes de que el inglés desplazara
a otras lenguas extranjeras de los curricula
nacionales, el francés fue en el siglo XIX
la lengua extranjera mejor posicionada en
el contexto educativo venezolano. Por otra
parte, la importancia que tuvo el francés en
la conformacion de los planes de estudio en
Venezuela durante este siglo proviene de la
condicion que esta lengua disfruto por alre-
dedor de dos siglos: llegd a ser la lengua de
la diplomacia internacional por excelencia
desde el siglo XVII, primero en Europa y
luego en los territorios colonizados, hasta

que el inglés la relegd mas recientemente.
Al respecto, el reconocido historiador y
filosofo escocés, David Hume, pudo pre-
veer en 1767 lo que ocurriria mas tarde
con respecto a la decadencia del francés
como lengua franca y el arrollador adveni-
miento del inglés ocupando esa posicion.
Hume afirmé lo siguiente: “Let the French,
therefore, triumph in the present diffusion
of their tongue. Our solid and increasing
establishments in America...promise a su-
perior stability and duration to the English
language.”' Hume, en pocas palabras, resu-
mio lo que ocurriria casi dos siglos mas tar-
de: que el inglés seria el idioma mas difun-
dido y poderoso, partiendo desde una base
estratégica que seria los Estados Unidos de
América.

Lo mencionado anteriormente demues-
tra la presencia, no solo de lenguas extran-
jeras distintas al inglés en nuestro territorio
durante los primeros periodos de la historia
venezolana, sino también la relacion len-
gua-poder implicita en los procesos coloni-
zadores de entonces, y mas recientemente
en los llamados neocolonizadores. A fin
de evidenciar la presencia de esta relacion,
recordemos que el idioma oficial de Vene-
zuela alguna vez fue una lengua extranjera
traida e impuesta por los espafioles, proceso
que develo el rol fundamental que puede ju-

1 Cita tomada de “English as a global language”,
por David Crystal, experto en lo concerniente al
idioma inglés y al fenomeno de la lengua global. p.
66. Traduccion libre por Rosaura Herndndez Avila:
“Permitan que los franceses, por tanto, triunfen en
la actual difusion de su lengua. Nuestros solidos y
crecientes establecimientos en América...prometen
al idioma inglés una estabilidad y duracién superior.”
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gar la lengua para proteger y mantener los
intereses econdémicos, politicos, religiosos,
o de otra indole de los grupos poderosos.

Al entrar el siglo XX, la Universidad
Central crea nuevas facultades y escuelas,
entre ellas la Facultad de Filosofia y Letras,
segun el Estatuto Organico de las Universi-
dades Nacionales promulgado el 28 de sep-
tiembre de 1946, articulo 82. Esta Facultad
se inicia con la Escuela de Filosofia y en
1948 se crea la seccion de Letras e Histo-
ria. Es de destacar que en el Reglamento
de la Facultad de Filosofia y Letras, titu-
lo quinto, articulo 29, se establece que los
cursos de idiomas servirdn para adiestrar
a los alumnos en la practica de la traduc-
cion de por lo menos un idioma clasico y
de dos idiomas modernos (Fernandez H.,
1981). En el articulo 35 del mismo Regla-
mento, se establece el pensum de materias
obligatorias para la seccion de Filosofia, las
cuales seran latin y griego; francés, inglés
o aleman. Esto indica que la Universidad
Central de Venezuela ha sido un icono en la
ensefianza de idiomas modernos, condicion
que mantiene hasta el presente y que es de
utilidad como referencia para el estudio de
otras instituciones en las que también se
imparten catedras de idiomas.

Aunque la anterior ha sido una descrip-
cion sucinta de la inclusion de catedras de
idiomas modernos en el sistema educativo
venezolano, no deja de demostrar la con-
cepcidn que existia con respecto a aprender
un idioma extranjero: que los idiomas rela-
cionados con otras culturas y pueblos eran
indispensables en la conformacion de un
cuerpo de saberes que todo individuo ne-
cesitaba para asumir una visiéon amplia de
su realidad. Durante los primeros periodos
de nuestra historia, el acceso a la educacion
era muy restringido, pero bien sabian aque-
llos que podian instruirse, que manejar o
conocer uno o mas idiomas podia realzar

sus potencialidades y capacidades, tanto
dentro como fuera de su propio contexto.

Por otro lado, se puede sefialar que la
introduccion de lenguas foraneas en el sis-
tema educativo venezolano ha respondido
a importantes acontecimientos en otras par-
tes del mundo, que han hecho que esas mis-
mas lenguas se transformen en mecanismos
de empoderamiento de potencias mundia-
les. El caso mas representativo se presenta
a continuacion con el idioma inglés.

Ensefianza del Inglés en la Universidad
Venezolana y en la Educacién Media y
Diversificada

La presencia del idioma inglés se ha
expandido a pasos gigantes en el continen-
te americano, asi como también en el res-
to del mundo. En Sur América, marco su
presencia desde el siglo XVIII a través del
contacto con los ingleses, contacto que se
fortalecid después que los paises hispano-
americanos se independizaran de Espafia a
principios del siglo XIX.

La lengua inglesa fue tomando cada
vez menos subterfugios a finales del siglo
XIX y se posicionod firmemente en el siglo
XX, penetrando en sus estructuras sociales
y econdmicas, sobre todo a través de las
politicas y programas educativos que le ga-
rantizaron un lugar seguro en los curricula
nacionales. Venezuela no ha sido ni es la
excepcion en cuanto al posicionamiento
que ha adquirido el idioma inglés, a través
de mecanismos como la ensefianza de esta
lengua y la creciente industria relacionada
con su ensefianza.

La revision de algunos documentos
y fuentes bibliograficas permiten afirmar
que la ensefianza de los idiomas modernos,
entre esos el inglés, comenz6 a nivel uni-
versitario antes que en otro nivel educativo
en Venezuela. Vannini declara sin duda lo
siguiente: “La enseflanza de lenguas ex-
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tranjeras modernas a nivel universitario
empezd en Venezuela en el afio de 1788,
en la antigua Real y Pontificia Universidad
de Caracas, hoy Universidad Central.”? El
paso de la universidad colonial, de tradi-
cion escolastica y arraigo al régimen mo-
narquico y a la iglesia, hacia la universidad
republicana, que ejecuta cambios trascen-
dentales como una separacion absoluta de
la iglesia y la actualizacion de las catedras
segin las nuevas corrientes cientificas®,
promueven y encarecen la inclusién de
lenguas modernas como catedras en la Uni-
versidad de Caracas. Las reformas estatu-
tarias de dicha universidad, decretadas por
Simo6n Bolivar el 22 de enero de 1827, le
dieron gran impulso a su modernizacion e
incorporacion activa a la republica recién
gestada.

Vannini agrega, “En el citado afio de
1834, la Junta de Inspeccion y Gobierno
(de dicha Universidad) se habia preocupa-
do también por proveer, junto con las de
francés e italiano, otra catedra indispensa-
ble, la de inglés, cuyo nacimiento esta liga-
do a la catedra de griego posiblemente por
motivos econdmicos.”™ Los motivos eco-
némicos que permitieron fundar la catedra
de inglés provenian de “el ventajoso estado
que presentan las rentas”, segin informe
presentado por el Administrador de la Uni-
versidad de Caracas.® Sin embargo, es en el
ano 1841, cuando entra en actividad la en-
sefianza del inglés al realizarse un concurso
para establecer la catedra.

2 Vannini se refiere a la creacion de la primera catedra
de idiomas modernos: la de francés, segtin un Memo-
rial presentado por el Dr. Juan Cortéz ante el claustro
de la Universidad el 9 de octubre de 1788. (1973). p.
457.

3 Rojas, R. Historia de la universidad en Venezuela.
Disponible: http://www.saber.ula.ve/db/ ssaber/
Edocs/pubelectronicas/heuristica/anum-a-2006/
articulo2.pdf. p. 8.

4 Vannini. Op. Cit. 1973. p. 463.

5 Fernandez H., R. Op. Cit. 1968. p. 75.

Reviste gran importancia el ‘Primer Re-
glamento de la Catedra de Inglés’ de la Uni-
versidad Central, anexo a la resolucion de
la convocatoria del concurso®, ya que sienta
precedentes en cuanto a la manera eficiente
y seria con la que se llevo a cabo el primer
concurso para una catedra de idiomas mo-
dernos en Venezuela, proceso que quizas
fue influenciado por la disciplina de José
Maria Vargas, rector de dicha universidad,
quien venia de realizar sus estudios en In-
glaterra.

Resulta de mucho interés destacar el
articulo 3° y 4° del mencionado Reglamen-
to por indicar la duracion de la catedra de
inglés y el contenido de la misma. El Ar-
ticulo 3° establece que el estudio de este
idioma se haria en un curso de dos afios;
el Articulo 4° especifica que en el primer
aflo, el catedratico ensefiaria los principios
teoricos de la gramatica inglesa, y en el se-
gundo los estudiantes realizarian practicas
de lectura, escritura, version y locucion del
idioma. Estos datos denotan que el método
de ensefianza utilizado era el de gramatica-
traduccion, mencionado anteriormente. Por
otra parte, el Articulo 6° sefiala la obliga-
toriedad de concurrir a estas clases a los
estudiantes de derecho y de medicina, y el
Articulo 7° enfatiza esta obligatoriedad, in-
dicando que ninglin cursante podia obtener
el grado de Licenciado sin haber aprobado
un curso completo en esa clase.

Algunos aspectos de como se ensefiaba
el inglés en la Universidad Central se pue-
den dilucidar al leer una certificacion que
realizo el rector de dicha universidad, de un
examen realizado a sus estudiantes por el
profesor de la catedra de inglés, Dr. Angel
Ribas Baldwin, el dia 15 de diciembre de
1866:

6 Gaceta de Venezuela, N° 549, Afio 12. Caracas,
domingo 18 de julio de 1841.
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“...Certifico del mismo modo que el
dia seis de julio ultimo rindio examen
la clase demostrando sus alumnos un
notable y singular aprovechamiento
que presenciaron el Vice-Rector i
demds examinadores, i del cual pudo
formarse juicio completo por haber
exhibido aquellos precision y rapidez
en las respuestas, por haber sostenido
los mas adelantados, extensos i varia-
dos didlogos en la lengua inglesa, i
por haber explicado el origen de sus
vocablos i en cuanto es posible los
modismos; de manera que el Ciuda-
dano Catedratico no ha limitado su
ensefianza al texto, sino que ha pro-
fundizado la etimologia de la lengua,
remontdndose hasta el origen de las
palabras en sus primitivas fuentes, i
haciendo notar mui especialmente las
relaciones gramaticales del idioma
inglés i los principales de Europa,
demostrando con esto haber hecho
estudios especializados de gramatica
comparada i filosdfica y haber adqui-
rido conocimientos filologicos nada
comunes. Caracas, diciembre quince
de mil ochocientos sesenta i seis. — El
Secretario, Dr. Ramén Tirado.”’

Al relacionar algunos aspectos sefiala-
dos en esta cita con el contenido del Articu-
lo 4° del Reglamento para la convocatoria
del concurso de la Catedra de inglés, se de-
duce que la metodologia que empleaba el
catedratico se basaba en el analisis grama-
tical del idioma en comparacion con otros,
y en el estudio del origen de las palabras, lo
cual denota una tendencia al uso del méto-
do de gramatica-traduccion o también lla-
mado método clasico. Se puede decir que
es una tendencia hacia ese método, en tanto
que los estudiantes también podian desa-

7 Vannini, M. Op Cit. (1973) p. 471.

rrollar sus destrezas orales para comunicar-
se y mantener didlogos con otros.

El método de gramatica-traduccion
ya se venia empleando en Europa desde
inicios del siglo XIX para ensefiar latin y
griego, y eventualmente se convirtio en
la forma estandar de ensefar las lenguas
extranjeras en las escuelas. El tipico libro
texto diseflado bajo este método a media-
dos del siglo XIX consistia en una serie de
capitulos o lecciones desarrolladas en torno
a un aspecto gramatical, cuyas reglas eran
desglosadas y codificadas para luego ser
explicadas y memorizadas por el aprendiz,
a través de oraciones que generalmente no
tenian cohesion entre ellas y no guardaban
ninguna relacién con el lenguaje de una
comunicacion real. Como apéndice de la
regla, se presentaba un conjunto de ejerci-
cios escritos, que casi siempre incluian ora-
ciones que el estudiante debia traducir. Un
ejemplo de estas oraciones podia ser:

He has a kind dog; He has a book and

a dog; The horse of the father was

kind; My sons have bought the mi-

rrors of the Duke; The cat of my aunt

is more treacherous than the dog of

your uncle.®

En las ultimas décadas del siglo XIX,
este método fue adaptado a la ensefian-
za de idiomas modernos en Alemania por
Karl Pl6tz y sus ideas se difundieron ra-
pidamente en otros paises. En Alemania,
este método surgié como la progenie de la
escuela alemana y entre otros exponentes
estaban Johann Seidenstucker, H. S. Ollen-
dorf, y Johann Meidinger. En los Estados
Unidos, el método de gramatica-traduccion
fue conocido como el Método Prusiano’, y

8 Titone, R. (1968) Teaching foreign languages: An
historical Sketch. p. 27-28.

9 En 1845 fue publicado en los Estados Unidos el libro
“The Ciceronian or the Prussian Method of Teaching
the Elements of the Latin Language” por un profesor
norteamericano de clasicos llamado B. Sears.
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de ahi se extendio al resto del continente

americano.

El método de gramatica-traduccion se
puede caracterizar de la siguiente forma'?:
* Su fin es el aprender la lengua extran-

jera para poder leer literatura escrita en
este idioma o para beneficiarse de la
disciplina mental y desarrollo intelec-
tual implicitos al estudiar una lengua
extranjera. Por tal razon, se introduce la
lectura de textos clasicos muy tempra-
namente.

» El centro sobre el cual se basa la ense-
flanza y la préctica del idioma es la ora-
cioén y su correspondiente traduccion.

+ Las principales destrezas a desarrollar
son la lectura y escritura, mientras que
el habla y escucha son poco desarrolla-
dos.

» El andlisis gramatical se enfatiza a tra-
vés del estudio de reglas gramaticales,
sobre la forma e inflexion de las pala-
bras, que se ponian en practica en los
ejercicios de traduccion.

* La precision en las traducciones era
muy valorada por ser indispensable
para aprobar la serie de examenes es-
critos que el alumno debia tomar, ade-
mas del valor moral intrinseco que la
precision ya tiene de por si.

* El medio de instruccion es la lengua
materna del estudiante. Por tal razon,
el ensefiante no tiene por que hablar el
idioma que ensefia. Por tanto, no se es-
pera que el estudiante use este idioma
para efectos de comunicarse oralmente.

Es menester explicar el por qué se utili-
zaba el método de gramatica-traduccion en
la Venezuela decimonénica, lo cual fue va-
lido para el resto de los paises en los que se
uso este método. Se pensaba que el apren-

10 Richards, J.; Rodgers, T. 2001. Approaches and
methods in language teaching. p. 5.

der lenguas clasicas como el latin y griego
permitia entrenar a la mente a través del
analisis 16gico del lenguaje; debido a esto,
era indispensable que el estudiante memo-
rizara complicadas reglas, ademas de gran-
des listas de vocabulario, que luego serian
aplicadas en ejercicios de traduccion, gene-
ralmente relacionados con obras literarias
de la cultura clésica. Los idiomas modernos
fueron aceptados como areas de estudio y
de igual valor que las lenguas clasicas para
disciplinar la mente, aunque tuvieron que
resistir la oposicion de los seguidores de los
estudios clasicos.!! Se puede comprender
entonces que al ensefiar una lengua moder-
na, no se requeria o no se enfatizaba que
el estudiante produjera textos orales, consi-
derando el hecho de que el método estaba
basado sobre todo en la ensefianza del latin,
lengua que ya no cumplia propdsitos de co-
municacion oral.

Este método se utilizé aproximadamen-
te desde 1840 hasta la década de los 40 del
siglo XX, y sigue siendo utilizado hoy aun-
que de forma atenuada.

Retornando al punto sobre el desarrollo
de la catedra de inglés en la Universidad
Central, en 1841 queda finalmente esta-
blecida dicha catedra, y se sigui6 desarro-
llando hasta llegar a ser la unica con dos
secciones, una diurna y otra nocturna, y
realizarse otros concursos de oposicion.

En 1843, ocurre un hecho significativo
que ayudo en gran medida a regularizar y
organizar la educacion en Venezuela. El
General Carlos Soublette, presidente de la
republica, y el Dr. José Maria Vargas, dic-
tan el primer Codigo de Instruccion Publi-
ca. Este codigo menciona las diferentes ra-
mas de la educacion, entre esas la primaria,
secundaria y universitaria, lo que beneficio
especialmente a las dos Unicas universi-

11 Rivers, W. 1981. Teaching foreign-language skills.
p. 28.
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dades de ese entonces, la de Caracas y la
de Mérida, en cuanto a que les ofrecia una
base legal y politica para su funcionamien-
to.!?

Con relacion a los estudios de idiomas
modernos en la Universidad de Mérida, és-
tos no se iniciaron sino hasta bien entrado
el siglo XX, tal como en las otras univer-
sidades nacionales en donde se ensefian
lenguas extranjeras, mas especificamente,
en las universidades de Carabobo, Zulia,
pedagogicos nacionales, y Oriente. En este
sentido, la Universidad de Caracas o Uni-
versidad Central, en la actualidad, ha de-
mostrado ser la de mas tradicion y mayores
logros en cuanto a la ensefianza de idiomas
modernos en Venezuela; por tal razon se
diserto en esta seccion casi exclusivamente
sobre dicha universidad.

Es menester recordar que durante el
periodo de la Venezuela republicana, las
universidades resultaron muy afectadas por
los sistemas dictatoriales de finales del si-
glo XIX y principios del XX. Fortalecer la
educacion universitaria y de otros niveles,
constituia una base fundamental para lograr
la transicion de el orden colonial al orden
liberal. Desafortunadamente, la conversion
de Venezuela en un estado moderno quedo
inconclusa, por lo que el quehacer educa-
tivo universitario sufre un estancamiento,
que lo deja supeditado a las constantes pa-
ralizaciones de sus universidades, a la aper-
tura y clausura de sus catedras, a la falta de
docentes y de concursos de oposicion, y a
la insuficiente o a veces inexistente cance-
lacion de las asignaciones legales.

A pesar de este panorama poco optimis-
ta, en 1870 se establecid el decreto de en-
sefianza publica, gratuita y obligatoria para
el nivel de la escuela primaria, y aunque
estaba dirigido solo a este nivel y no surtio
un efecto inmediato en cuanto a cambiar

12 Rojas, R. Op. Cit. p. 9.

la metodologia tradicional memoristica ti-
pica de entonces que solo se prestaba para
que los profesores ‘leyeran’ las materias,
se puede decir que si sentd un precedente
en cuanto a darle un punto de partida firme
y sistematizado a la educacion, que luego
se configuraria en niveles bien definidos:
primario, secundario y superior. Por otra
parte, ya en 1838 se habia creado la Direc-
cion de Instruccion Pablica'® y més tarde,
la Direccion de Instruccidon Secundaria,
formalizando asi el nivel de educacion me-
dia como requisito previo para el ingreso a
la educacion superior. La creacion de leyes
y decretos, y de entes del estado como la
mencionada Direccion de Instruccion Pa-
blica, comenzaron a darle estructura y le-
galidad a todos los niveles del sistema de la
educacion, al tiempo que se vislumbraba la
accion del estado-docente.

Un hecho fundamental que contribu-
yo6 a la regularizacion de los estudios en
el nivel secundario fue la creacion de los
programas de estudio para la educacion se-
cundaria cuando aparece el nuevo Codigo
de Instruccién Puablica en 1912."* Con re-
lacion a la ensefianza de los idiomas mo-
dernos y antiguos en la educacion media o
secundaria, éstos también entran en la re-
glamentacion a partir de la elaboracion de
sus programas de estudio. La instruccion
secundaria en este periodo comprendia el
curso preparatorio, el curso especial para
la mujer y el Bachillerato. Se cursaba en 5
aflos de estudios, dos para el preparatorio
y tres para el bachillerato, y se daba en los
colegios federales.

Después que se elaboraron los primeros
programas de estudio en 1912, comienza a
ser asunto de sumo interés para los gobier-
nos de turno el darle uniformidad a la ense-

13 Fernandez H., R. La educacion venezolana bajo el
signo de la ilustracion 1770-1870.
14 Fernandez H., R. Op. Cit. 1968. p. 27.
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flanza de las catedras a nivel de educacion
media. Asi, en la Memoria de Instruccion
Publica presentada al Congreso Nacional
en 19145, se afirma que la ensefianza to-
davia dependia del criterio de los maestros,
mas sin embargo los programas ya fijaban
la extension de los grados y tenian un ca-
racter experimental, es decir que se evalua-
ria su validez y eficacia. En 1915, la Me-
moria de Instruccion Publica'é sefiala que
la educacion secundaria sigue estancada,
entre otros aspectos por la falta de profeso-
res especializados. En la misma memoria,
el Decreto del 8 de marzo sobre Instruc-
cion Secundaria deroga la aprobacion de
los programas de 1914 y los sustituye sin
comprobacion, y dispone que la educacion
secundaria se cursara en dos ciclos: 1 gene-
ral de 4 afios, y otro de 2 afios que abarca 3
especialidades: Filosofia y Letras, Ciencias
Fisicas y Matematicas, y Ciencias Fisicas
y Naturales.

Ejemplo de una de estas disposiciones
lo presenta Luis Mora'” al describir el plan
de estudios del Colegio Federal Carora,
institucion ubicada en Carora, Estado Lara,
correspondiente al afio escolar 1911-1912.
En el plan de estudios del primer ciclo, o
curso preparatorio, se observa la presencia
del curso inglés, ademas del francés. Mora
sefiala la incorporacion de las lenguas mo-
dernas entre las catedras que se impartian
en la institucion, y a pesar de que el estu-
dio del latin y el griego se mantiene, ya co-
mienza a apreciarse una diferencia en cuan-
to al enfoque dado para la ensenanza de las

15 Ministerio de Instruccion Publica: Memoria y Cuen-
ta, aflo 1914, Tomo I, pag. XL. En: Fernandez H., R.
Memoria de Cien Afios. La educacidén venezolana
1830-1980. Tomo IV.

16 Ministerio de Instruccion Publica: Memoria y Cuen-
ta, afio 1915, Tomo I, p. XCIX

17 Mora, Luis. 2005. Historia social e institucional
de la educacion secundaria en el estado Lara; Del
colegio federal ‘Carora’ al liceo Egidio Montesinos
1911-1969. p. 47.

nuevas lenguas. Es de destacar la proyec-
cién de peliculas comicas inglesas como
actividad extra catedra, y a través de la cual
los profesores jesuitas trataban de brindar
una educacion que formara al alumno y al
mismo tiempo le ofreciera recreacion.

En concordancia con las disposiciones
legales ya mencionadas que se iban apro-
bando progresivamente, la elaboracion de
nuevos programas se concretd en diferentes
periodos tal como lo reflejan el Reglamento
de Liceos, Colegios, y Catedras de Instruc-
cion Secundaria en la Ley de Educacion
promulgada el 19 de agosto de 19243, la
cual establece que los cursos de secundaria
comprenden 4 afios; la resolucion N° 475
del 2 de agosto de 1930'; la resolucién N°
18.516 del 8 de diciembre de 1934, que
menciona la creacion de una comision que
reformo6 y aprobd los programas de educa-
cion secundaria; y la aprobacion de nuevos
programas para el afio escolar 1935-1936%".

Mas tarde, el 2 de diciembre de 1937,
se le informa a los directores de institutos
de secundaria por medio de la circular N°
2256 del Ministerio de Educacion Nacio-
nal??, que especificamente “...la catedra de
idiomas puede comprender las asignaturas
de francés, 1 y 2 anos; inglés, 1 y 2 afios;
latin, 1 y 2 afios.”” Estas mismas asigna-
turas relacionadas con los idiomas vuelven
a aparecer en los planes de estudio de la
educacion secundaria propuestos en la Ley

18 Ministerio de Instruccion Piblica: Memoria y Cuen-
ta, afio 1924, Tomo IV, Volumen II.

19 Ministerio de Instruccion Publica: Programas de
Instruccion Secundaria, Imprenta Nacional, 1930,
Caracas.

20 Republica de Venezuela: Gaceta Oficial N° 18.516,
de 8 de diciembre de 1934.

21 Ministerio de Instruccion Publica: Memoria y Cuen-
ta, afio 1936, Tomo I, p. XLIL

22 Ministerio de Educacion Nacional: Memoria y
Cuenta, afio 1938, p. XXXI, Caracas.

23 Ibidem. p. 41.
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de Educacion, promulgada en 1940%. El
nivel de educacion secundaria comprendia
dos ciclos; en el primer ciclo, de 4 afios de
duracion, se contemplaba, entre otras asig-
naturas, el francés, inglés, latin y raices
griegas, mientras que en el segundo ciclo
de dos afios, so6lo se estudiaba latin y rai-
ces griegas en la especialidad de Filosofia
y Letras.

Al reconstruir el plan de estudios co-
rrespondiente al afio escolar 1942-1943 en
el Liceo ‘Lisandro Alvarado’ de Barquisi-
meto, Maryelis Vargas® nos permite evi-
denciar lo que estipul6 la ley de 1940, en
tanto que se impartian las lenguas extran-
jeras francés, inglés, latin y raices griegas.
Asimismo, evidencia abiertamente algunas
omisiones que presenta el plan de estudios
de la institucion con respecto a las disposi-
ciones declaradas en la normativa legal de
1940, entre esas la division de la secundaria
en dos ciclos.

A pesar de estas omisiones y cambios
realizados al plan de estudios de dicho li-
ceo, Vargas resalta el alto nivel de exigen-
cia que se le daba al estudio del idioma in-
glés y rememora especialmente la didactica
del Prof. Manuel Viacava, cuya forma de
enseflar el inglés impactd muy positiva-
mente a sus estudiantes, quienes sentian
que literalmente podian hablar inglés.? Es
importante resaltar la labor del Profesor
Manuel Viacava debido a que influy6 alta-
mente en la formacion académica de mu-
chos profesionales venezolanos. También
es de destacar las actividades extra catedra
que fomentaban el uso del inglés, tal como
el Club de Inglés fundado en 1955 por el
Profesor Viacava, y el periddico English

24 Ley de Educacion de 1940. Caracas.

25 Vargas, Maryelis. 2007. Historia social e institucional
de la educacion secundaria en el estado Lara; El liceo
nacional ‘Lisandro Alvarado’ 1936-1969. p. 152.

26 Vargas. Op. Cit. 2007. p. 210.

Classroom Digest, elaborado en inglés por
los mismos estudiantes, el cual era un ins-
trumento para la lucha anti-perezjimenista;
de ahi su slogan: “Let’s approach English
on our feet but never on our knees.”, frase
reveladora del espiritu luchador y critico de
los jovenes estudiantes del Liceo y de su
involucramiento en los partidos politicos
de la época, sobre todo en los que predomi-
naba la ideologia de izquierda.

En Venezuela, las asignaturas corres-
pondientes a la catedra de idiomas inclui-
das en los programas de estudios continua-
ron siendo practicamente las mismas en el
transcurso de las décadas de los 50, 60 y
70, siendo el inglés materia obligatoria en
la educacion media o ciclo basico, y en el
ciclo diversificado. La condicion de obliga-
toriedad para la asignatura inglés se acen-
tud progresivamente durante estas décadas,
al tiempo que las asignaturas como francés
y latin y raices griegas comenzaron a que-
dar soslayadas para el ciclo diversificado,
mencion Humanidades. Este hecho lo pone
en evidencia Wolfgang Hevia?’ en su estu-
dio sobre el Colegio Javier de Barquisimeto
a partir del afio 1953, quien sefiala la inclu-
sion del latin y raices griegas en el plan de
estudios para los bachilleres en filosofia y
letras, y no para los bachilleres en ciencias
fisicas y matematicas, y en ciencias biold-
gicas. En este segundo ciclo de bachillera-
to, el francés sera materia obligatoria solo
para los bachilleres en filosofia y letras,
mientras que para los bachilleres en cien-
cias, el francés sera una materia electiva
junto al inglés.

A partir de la década del 50, la presen-
cia de otros idiomas extranjeros en el curri-

27 Hevia, Wolfgang. 2005. Historia social e institucio-
nal de la educacion secundaria en el estado Lara; El
colegio Javier de Barquisimeto (1953-1980). Tesis
de Maestria, Universidad Pedagogica Experimental
Libertador, Instituto Pedagogico de Barquisimeto. p.
24.
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culo nacional fue cubierta bajo la sombra
del inglés, idioma que penetrd rapidamen-
te a nivel mundial bajo la influencia cada
vez mas acentuada de los Estados Unidos,
y también a raiz de una serie de aconteci-
mientos ocurridos especialmente después
de la Segunda Guerra Mundial.

El establecimiento de la primera esta-
cion de radio, la BBC (British Broadcas-
ting Corporation), en la Gran Bretafia de
1922 marc6 un hito para el idioma inglés,
al transmitir las primeras alocuciones de
Winston Churchill durante la Segunda
Guerra Mundial para reanimar al pueblo
britanico. La radiodifusion del lenguaje
oral influy6 en gran medida en el destino
que tendria el idioma inglés. El lema de la
emisora era ‘Nation shall speak peace unto
nation’®, lo que indicaba que la lengua in-
glesa traeria paz a sus radioyentes. Al igual
que en Gran Bretafa, las alocuciones del
presidente Roosevelt al pueblo norteameri-
cano a través de la radio tuvieron un pro-
fundo impacto entre la poblacién a nivel
local e internacional, asi como también la
primera transmision radial realizada por
el comentador estadounidense Edward R.
Murrow desde Londres hacia los Estados
Unidos, al ser testigo del momento en el
cual W. Churchill aparecia en el balcon del
Palacio de Buckingham junto a la Reina de
Inglaterra después de que se anunciara la
rendicion del Tercer Reich de Hitler a las
fuerzas aliadas®. Este fue un momento sim-
bolico de transicion de la voz que mas tarde
dominaria el mundo de habla inglesa, tran-
sicion que pasaria del inglés britanico hacia
el inglés americano. Los intereses econo-
micos y culturales de los Estados Unidos
reforzarian rapidamente el florecimiento

28 McCrum R., Cran W., MacNeil R. 1992. The story
of English. p. 8. Traduccion libre por Kathryn Hyde:
“Hablaremos paz entre ustedes”.

29 Ibid. p. 14.

del idioma inglés, a través de organismos,
instituciones y corporaciones internacio-
nales de habla inglesa, como la UNESCO,
OTAN, Exxon, Ford, IBM, entre otras.

En la década de los 50, la industria del
cine y la television estadounidense alcanzo
un gran desarrollo apoyada en una nueva
tecnologia de filmacion mas perfeccionada
durante la postguerra; el estilo de vida ame-
ricano fue metiéndose en los hogares de la
audiencia mundial e intensifico la difusion
del inglés de forma incalculable. La Guerra
Fria fue, por otro lado, un acontecimiento
que marco el surgimiento de las dos super-
potencias mundiales: Los Estados Unidos
y la Unién Soviética. Por primera vez el
inglés es reconocido como ‘la lengua de
la democracia’, 1o que denota el caracter
pacifista que el gobierno americano quiso
plasmar a su idioma, pero al mismo tiempo
refleja sus globalizadoras tendencias politi-
cas, sociales y econémicas.

Dadas estas condiciones historicas, el
inglés reafirmé su posicion preferencial en
los planes de estudio venezolanos, influen-
ciado en cierto modo por el amplio merca-
deo de la ensefianza del inglés promovido
en la década de los 80 por organizaciones
como el Consejo Britanico y casas editoria-
les como Oxford, Random House y Long-
man. Esto podria explicar la razén por la
cual el idioma inglés aparece como la inica
asignatura obligatoria en el area de Expre-
sion del nuevo curriculum aprobado en la
Ley Organica de Educacion de 1980%. El
anterior modelo educativo por asignaturas,
que respondia al pensamiento del desa-
rrollo de las ciencias, se transforma en un
modelo educativo por areas, a partir de la
promulgacion de esta nueva Ley. En ésta
aparece el término Educacion Basica, sub-
sistema que tendra una duracion de 9 afios,

30 Ley Organica de Educacion. Publicada en Gaceta
Oficial N° 2.635, del 28 de Julio de 1980
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los 6 de la educacion primaria y los 3 del
ciclo basico comun anterior, y que busca
estimular en todo ciudadano el desarrollo
armonico de la personalidad®'. Se sugieren
5 areas de aprendizaje®, entre las cuales la
asignatura Inglés estd incluida en el area
de Expresion, dicho anteriormente, junto a
Lengua y Literatura, Artes Plasticas y Edu-
cacion Musical.

El objetivo primordial de la asignatura
Inglés en la Educacion Basica es “contri-
buir a la formacion integral del venezola-
no al proporcionarle un nuevo medio de
comunicaciéon y un instrumento para el
acceso directo a fuentes de conocimiento
cientifico, tecnologico y humanistico.” La
inclusion del inglés en los planes de estudio
fue justificada tomando en cuenta que habia
un gran volumen de informacioén cientifi-
ca, tecnologica, etc. escrita en inglés; esto
como consecuencia del creciente numero
de individuos que ya lo hablaban como
segunda lengua y como lengua extranjera,
aparte de los que lo hablaban como lengua
materna.

En la actualidad, el Liceo Bolivariano*
propone una integracion de las areas del co-
nocimiento a través de proyectos. Entre las
5 areas que integran las distintas disciplinas
y contenidos, esta la de Lengua-Cultura-
Idioma¥, la cual incluye el inglés, castella-

31 Articulo 21 de la Ley Organica de Educacion. 1980.
Caracas.

32 Las demas areas de aprendizaje son Educacion para
la Salud; Pensamiento, Accion Social e Identidad Na-
cional; Formacion para el Trabajo; Ciencias Naturales
y Matematicas.

33 Educacion Basica Modelo normativo. Ministerio de
Educacion. Caracas, julio 1987.

34 Liceo Bolivariano, Adolescencia y juventud para
el desarrollo enddgeno y soberano. Publicacion del
Ministerio de Educacion y Deportes. Caracas, 8 de
octubre de 2004.

35 Las demas éareas del conocimiento del curriculo del
Liceo Bolivariano son: Ciencias Naturales y Mate-
matica; Ciencias Sociales; Educacion en y para el
Trabajo Liberador y Desarrollo Endégeno Soberano;
y Recreacion-Deportes-Educacion Fisica-Ambiente.

no, idiomas propios, entre otros. Esta area
concibe “la lengua oral y escrita como ex-
presion cultural que integra lo cientifico y
lo humanistico reconociendo la diversidad
multiétnica y pluricultural a diferentes es-
calas, haciendo énfasis en la comprension y
produccion de la comunicacion humana.””
Entre los idiomas propios se encuentran
las lenguas indigenas venezolanas, que en
su condicion de lenguas oficiales de Vene-
zuela, también deben ser ensefiadas y valo-
radas por la poblacion. Se puede decir que
quizés este reconocimiento y valoracion
hacia la lengua indigena sea una forma de
contrarrestar el efecto dominante que ha
adoptado la lengua inglesa en los ultimos
aflos a nivel mundial, y también de valorar
lo autdctono, lo propio, lo que configura la
identidad de un pueblo, evitando asi aliena-
ciones culturales.

La inclusion de la lengua inglesa en
los pensa de estudios de las universidades
e institutos de educacion secundaria en
Venezuela ha estado determinada por la
dindmica social, econdmica, politica y mi-
litar desarrollada en primer lugar por Gran
Bretafia, desde la llegada de los primeros
barcos ingleses a las costas venezolanas, y
luego por los Estados Unidos de América,
al convertirse en potencia mundial cuando
finaliz6 la Segunda Guerra Mundial. La
ensefianza del inglés en Venezuela no estu-
vo ni esta desligada del desarrollo politico
de estos paises, por lo que al principio de
esta disertacion notamos una presencia del
inglés como asignatura bastante incipien-
te, simbolo de su escaso poder, situacion
que se transforma en el siglo XX a favor
del inglés, cuando estos paises de habla in-
glesa amplian su radio de accion y logran
implementar la hegemonia lingiiistica de su
idioma.

36 Ibid. p. 30.
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Ensefianza del Inglés en el Instituto Pe-
dagogico Nacional y en la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador

El Instituto Pedagodgico Nacional fue
creado en Caracas el dia 30 de septiem-
bre de 1936 a consecuencia del despertar
de la educacion venezolana después de la
muerte de Juan Vicente Gomez, quien la
mantuvo en profundo letargo. El Instituto
Pedagodgico era considerado como Escuela
Normal Superior, donde se formarian los
docentes que requeria el sistema educativo,
necesidad que se palpaba desde principios
del siglo XX. De hecho, en 1913 surgioé un
proyecto que serviria de antecedente al Ins-
tituto Pedagogico Nacional: El Liceo Na-
cional.*’

El Liceo Nacional era un proyecto que
intentaba renovar la educacion secunda-
ria en Venezuela, pero también formaria
a profesores para ese nivel. Resaltaremos
dos aspectos de este proyecto. El primero
esta relacionado con las ‘lenguas vivas’, las
cuales serian adquiridas por los estudian-
tes con la debida amplitud, sin estudiar al
mismo tiempo las de raices analogas. Esto
denota la importancia de incluir en su pen-
sum materias relacionadas con los idiomas.
En segundo lugar, se entiende que se for-
marian como profesores a los alumnos que
quisieran, garantizando la incorporacion en
el programa del Liceo de materias relativas
a la pedagogia de la ensefianza secundaria.

Estos dos aspectos mencionados se
mantendrian vigentes en la concepcion del
Instituto Pedagoégico Nacional, cuyo pri-
mer director Mariano Picon Salas, egresado
del Instituto Pedagogico de la Universidad
de Chile, afirma que el Instituto Pedagogi-
co Nacional se crea:

37 Fernandez H., R. 1981. Memoria de Cien Afios. La
educacion venezolana 1830-1980. Tomo IV. V. II. p.
854.

“con el objeto de preparar a un profe-
sorado especializado en letras y cien-
cias para la Educacion Secundaria
de la Republica, y al mismo tiempo
para contribuir al desenvolvimiento
de la alta cultura en Venezuela y a la
formacion de expertos en distintas ra-
mas cientificas y técnicas...”

Es importante resaltar la impronta que
heredo el Instituto Pedagdgico del primer
cuerpo de profesores que se formé en el
Instituto Pedagdgico de la Universidad de
Chile, en el cual se inspird también el dise-
fio del nuevo instituto venezolano.

Durante la presidencia de Eleazar Lo-
pez Contreras, se dispuso el Decreto de
creacion del Instituto Pedagogico Nacio-
nal, cuyo articulo 1° reza lo siguiente:

“Se crea en esta ciudad una escuela

Normal Superior que se denominara

Instituto Pedagogico Nacional, des-

tinado a formar el profesorado para

la ensefianza secundaria y normalis-

ta; a cooperar con el perfecciona-

miento del profesorado en ejercicio;

vy a fomentar el estudio cientifico de

los problemas educacionales y de la

orientacion vocacional, y realizar

investigaciones pedagdgicas sobre
educcion, especialmente sobre edu-

cacion venezolana.”®

El 13 de octubre de 1936 se promulga el
Primer Reglamento del Instituto Pedagogi-
co Nacional, el 16 de octubre el primer gru-
po de estudiantes formaliza su inscripcion y
el 9 de noviembre se dicta la primera clase.

Después de 4 afios de funcionamiento,
se regulariza el status del Pedagdgico Na-

38 Sanchez, C. 2005. Vigencia del Instituto Pedagdgico
de Caracas en el marco de la educacion venezolana.
p. 2.

39 Instituto Pedagogico de Caracas. Breve resefia his-
torica.
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cional como establecimiento de educacion
superior, segun el articulo 76 de la Ley de
Educacion de 1940. Ese mismo afio, egresa
la primera promocion de profesores en las
especialidades tradicionales.

Es de hacer notar que en la primera pro-
mocion egresaron 3 profesores de inglés, y
en los afios subsiguientes no se dieron mas
egresados en esta especialidad hasta el afio
1949 cuando egresan 12 profesores mas.
A pesar del crecimiento desordenado y de
poca planificacion que tuvo el Pedagogico
Nacional, la seccional de inglés continud
funcionando hasta que en septiembre de
1946 se crea el Departamento de Inglés, el
cual otorgaba el titulo de profesor de inglés
después de tres afios de estudio®. El hecho
de que el Departamento de Inglés fue crea-
do en 1946 explica el vacio en el niimero
de egresados a partir del afio 1942, ya que
solo después de cumplir 3 afios de estu-
dios, aquellos que comenzaron sus estudios
en 1946 se graduarian en 1949. Por otro
lado, 1lama la atencion que hubo solamen-
te 3 egresados de inglés en el afio 1940 lo
cual se puede explicar a través de la Ley de

40 Pagina web del Instituto Pedagogico de Caracas. Re-
sefia historica del departamento de idiomas modernos.

Educacion de 1941, que establece un me-
canismo para que aquellas personas que se
sientan capacitadas para ensefiar en un 4rea
y que hayan obtenido su titulo de bachiller,
se les aplique un examen y eventualmente
puedan dar clases.

Para el afio 1953, se aumenta la dura-
cion de la carrera a 4 afios de estudio, a lo
largo de los cuales se le ensefia al alumno

“la Gramatica y la Fonética inglesas
y se le adiestra diariamente en el ma-
nejo oral y escrito del idioma, sin des-
cuidar el estudio de la Gramatica es-
paiiola para que pueda establecer la
correcta equivalencia de las formas
gramaticales de ambas lenguas.”*!

Esta descripcion de la ensenanza del in-
glés en el Pedagogico de Caracas demues-
tra que ya no es marcada la presencia del
método gramatica-traduccion, y al mismo
tiempo devela la practica oral del idioma,
derivado de la aplicacion del método audio-
lingual, en auge en la década de los 50. En
el cuadro siguiente se puede apreciar el
plan de estudios de la especialidad de in-
glés implementado en 1953.

41 Ibidem. p. 54.

CUADRO 1
Plan de estudios
Departamento de Inglés

Asignaturas 1° | 2° | 3° | 4°

Practica del Idioma Inglés 5
Gramatica y Composicién Inglesas 3 3 3
Gramatica y Composicion Espariolas 3
Fonética Inglesa 3 3 3 3
Literatura Inglesa e Historia de la Cultura Inglesa 8
Literatura Inglesa y Norteamericana 8 7
Composicion Inglesa y Estilo 3

TOTAL DE HORAS 14 | 14 | 14 | 13

* Fuente: Instituto Pedagogico. Trayectoria y meta. Caracas — Venezuela. Julio 1953.
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Véase el énfasis dado a la practica oral
del idioma en cuanto al nimero de horas
por semana, en comparacion con las otras
asignaturas, durante el primer afio de estu-
dios. También se puede notar que el curso
Fonética Inglesa es el tnico que dictan a lo
largo de toda la carrera. Por otra parte, el
estudio de la literatura inglesa y norteame-
ricana tenia un rol importante para lograr
suficiente conocimiento de las formas
cultas de expresion inglesa y por ende del
idioma, reflejo de los principios del mé-
todo de gramatica-traduccion. Este sera el
plan de estudios seguido por el profesor
Francisco Ugel, egresado del Instituto Pe-
dagdgico de Caracas en 1956, y quien lue-
go seria el primer jefe del area del inglés
del Instituto Pedagogico de Barquisimeto
en 1963 y director de dicho instituto entre
1979 y 1982.4

El Profesor Francisco Ugel se formo
como profesor de inglés en el Pedagdgico
de Caracas bajo la influencia de los méto-
dos directo y audio lingual. Esto se pue-
de evidenciar cuando él rememora como
eran sus clases de inglés: “Mi profesora de
Practica Docente, a quien recuerdo como
nunca, Carmen Aida Salazar...desde el pri-
mer dia llegaba “Good morning! This is a
pencil!”, y por ahi empezaba. “Repeat!” Y
hacia que todo el mundo repitiera. Y no se
hablaba ni una sola palabra de castellano en
la clase, y asi hacia yo también.” Veamos
los principios que regian cada método a
manera de establecer una comparacion con
la informacion proporcionada por F. Ugel.

El método Directo se caracteriza por lo
siguiente**:

42 El Pedagodgico de Barquisimeto. Notas sobre la
fundacion y trayectoria del instituto pedagdgico
experimental de Barquisimeto. 1990. p. 106.

43 Entrevista realizada al Prof. Francisco Ugel. 06 de
junio, 2008.

44 Richards, Jack; Rodgers, Theodore. Op. Cit. 2001.
p. 12.

* La instruccion es dada exclusivamente
en el idioma a aprender; asi nos lo hace
ver F. Ugel al afirmar que “...no se ha-
blaba ni una sola palabra de castellano
en la clase.”

* Sélo se enseflaba vocabulario de la vida
cotidiana y oraciones, y las clases co-
menzaban con didlogos insertos en un
estilo conversacional moderno.

* Se ensefla vocabulario concreto a través
de dibujos, fotos, objetos y demostra-
ciones; el vocabulario abstracto se en-
sefla a través de asociaciones. F. Ugel
resalta la técnica de su profesora C. A.
Salazar, quien haciendo una demostra-
cion de la palabra ‘pencil’ al tiempo que
lo mostraba a la clase, intentaba ense-
flar a sus estudiantes su significado.

* Se enfatizaba la comprension auditiva
y el habla, ademas de una correcta pro-
nunciacion.

» La gramatica se aprende inductivamente.

* Quien ensefia el idioma debe ser un ha-
blante nativo o por lo menos debe tener
una proficiencia en el idioma similar a
la de un nativo.

El método directo fue introducido en
Francia y Alemania a principios del siglo
XXy se hizo ampliamente conocido en los
Estados Unidos a través de L. Sauveur y
Maximilian Berlitz. El primero dirigia una
escuela de idiomas en Boston a finales de
1860 y apoyaba la idea de que una lengua
extranjera se aprendia de manera natural,
idea que se convirtio en la fundacioén del
método directo. El segundo fundo varias
escuelas de idiomas en diferentes partes
del mundo promoviendo el uso del método
directo, aunque acufiado como el método
Berlitz dentro de dichas escuelas.

El método audio lingual también se
hace presente en la formacion del Profesor
F. Ugel al afirmar con respecto a la practi-
ca llevada a cabo por su profesora en clase:
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“...y por ahi empezaba. “Repeat!” Y hacia
que todo el mundo repitiera.” Esta afirma-
cioén nos remite a un procedimiento tipico
de la leccion audio lingual, como lo era la
repeticion guiada. Seguidamente se mues-
tran las caracteristicas principales de este
método®:

» Las lecciones comienzan con didlogos.

* Se utilizan la imitacién y la memoriza-
cion.

» Las estructuras gramaticales se ensefian
en forma secuenciada.

* Primero se desarrolla la comprension
auditiva y luego el habla. La lectura y
escritura se posponen.

» La pronunciacion se enfatiza desde los
primeres niveles de instruccion.

* Los errores deben ser evitados lo mayor
posible.

* El lenguaje puede ser manipulado sin
importar el contexto en el cual se usa 'y
su significado.

Es importante sefialar que el método
audio lingual también era llamado el méto-
do del ejercito a raiz del método que disefio
el Programa de Entrenamiento Especializa-
do del Ejército (ASTP) de los Estados Uni-
dos en conjunto con 55 universidades nor-
teamericanas a principios de 1943, con la
finalidad de preparar a personal del gobier-
no estadounidense en el manejo de lenguas
extranjeras, y asi facilitar la participacién
de este pais en la Segunda Guerra Mundial.
Lingiiistas de la talla de Leonard Bloomfield
se involucraron en la redimension que se le
dio al método del ejército, y en la ensefianza
del inglés como lengua extranjera, factores
que ayudaron en el surgimiento del método
americano de ensefianza del inglés a media-
dos de 1950: el método audio lingual.

Al retorno de la democracia en Vene-
zuela, el Instituto Pedagogico de Caracas

45 Celce-Murcia, Marianne. 1991. Teaching English as
a second or foreign language. p. 6.

inicia un proceso de consolidacion y cre-
cimiento llevado a cabo por su director, el
Pbro. Manuel Montaner entre 1959 y 1962.
Su gestion le dio un gran impulso a este ins-
tituto que ha perdurado hasta hoy en dia. En
el afio 1967 se aumenta la duracién de la
carrera de inglés a 5 afnos, modalidad que se
ha mantenido hasta el presente, la demanda
de estudiantes en esta especialidad se incre-
mento, se crea el laboratorio de idiomas, y
se comenzo a ofrecer también la especiali-
dad de francés.

Aunado a estas muestras de avance, el
Instituto Universitario Pedagogico de Ca-
racas logra su democratizacion a través de
una reglamentacion especial aprobada en
Resolucion de Enero de 1972 después de
decretarse el Reglamento de los Institutos
Universitarios el 20 de enero de 1971. Esta
resolucion le dio flexibilidad a la reforma
curricular realizada en ese momento y per-
mitia la eleccion de sus autoridades por la
comunidad universitaria. Luego, debido a
la necesidad de darle conformacion juridica
a los titulos profesionales otorgados a los
egresados por los Institutos Universitarios
Pedagogicos, y unificar criterios en cuanto
a la carrera docente, se crea la Universi-
dad Pedagogica Experimental Libertador,
segun Decreto N° 2176 del 28 de Julio de
1983. Los Institutos Pedagogicos que se
habian fundado en el pais se incorporan a
la UPEL, el 5 de agosto de 1987, gracias
a la aprobacion del Consejo Nacional de
Universidades.*

La especialidad de inglés del Departa-
mento de Idiomas Modernos del Instituto
Pedagogico de Caracas sirvié de modelo
para crear el departamento y el area de la
misma especialidad en el Instituto Peda-
gbgico de Barquisimeto. Una evidencia de
la influencia del Pedagogico de Caracas en

46 Pagina web del Instituto Pedagogico de Caracas.
Breve resefia historica.
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el de Barquisimeto, la podemos ver en el
nombre del Departamento: Idiomas Mo-
dernos, el cual es el mismo del Pedagdgico
de Caracas. En Maracay y en Maturin, sus
correspondientes departamentos se deno-
minan Departamento de Inglés y Departa-
mento de Lingiiistica respectivamente, por
lo que la influencia de Caracas en este sen-
tido fue muy débil.

Su plan de estudios en la actualidad esta
basado en la concepcion del lenguaje como
vehiculo de comunicacién y se fundamen-
ta en cursos de formacion especializada,

de integracion y de profundizacién, que
fueron homologados después de la unifica-
cion de los institutos pedagogicos. Ademas
cuenta con cursos optativos, adaptados a
las necesidades y exigencias del estudianta-
do perteneciente a este departamento. Estos
cursos si varian dependiendo del Instituto
en el cual se dicten.

En el siguiente cuadro, se sefiala la
distribucion de los cursos institucionales,
es decir aquellos que se han adaptado ex-
clusivamente al contexto de la especialidad
de inglés en el Pedagogico de Caracas:

CUADRO II*
Bloque Institucional
CURSOS | uc. | PRELACIONES
. Inglés IV
Inglés V 3 Lectura y Escritura |
. Inglés IV
Lectura y Escritura Il 3 Lectura y Escritura |
Gramatica Il Gramatica |
Fonética y Fonologia Il Fonética y Fonologia |
Optativo de integracion (variable)
Metodologia de la Ensefianza del Inglés Gramatica Il
como 3 » .
. Fonética y Fonologia Il
lengua extranjera
Evaluacion en el proceso de ensefianza 3 Gramatica Il
del Inglés como lengua extranjera Fonética y Fonologia Il
Literatura Norteamericana 3 Introducmor] ala Ilteratura. y cultura
de los paises de habla inglesa
Literatura Britanica 3 Introducmory ala I|teratur§ y cultura
de los paises de habla inglesa
Optativo de profundizacion (variable)
Optativo de profundizacion (variable)
Optativo de profundizacion (variable)

* Fuente: Pagina web del Instituto Pedagogico de Caracas. Departamento de Idiomas Modernos
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Es importante destacar el énfasis que
se hace en los primeros semestres en el de-
sarrollo de la competencia comunicativa a
través de los cursos Inglés I, II, 111, IV y
V. El desarrollo de ésta es una de las me-
tas que persigue la aplicacion del método
comunicativo, y a su vez se constituye en
uno de sus principios. El enfoque comu-
nicativo para la enseflanza del inglés se
utiliza desde la década de los 80 hasta la
actualidad en el Departamento de Idiomas
Modernos del Instituto Pedagogico de Ca-
racas, al igual que en los otros institutos
donde existe la especialidad de inglés. El
perfil de su egresado denota este hecho: ...
sera un profesional capaz de usar el idioma
con un nivel de suficiencia que le permita
una efectiva interaccion comunicativa con
sus estudiantes.”” Entre los principios del
método comunicativo®, tenemos:

» La meta de la ensefianza es que el
aprendiz se comunique en la lengua que
esta aprendiendo.

» El contenido del curso de idiomas debe
incluir nociones semanticas y funciones
sociales, y no solamente estructuras lin-
giiisticas.

* Se promueve el trabajo en grupos o pa-
res para transferir y negociar significado.

» Se utilizan el role-play o las dramatiza-
ciones para ajustar el lenguaje a diver-
sos contextos sociales.

» Los recursos materiales usados en clase
deben reflejar situaciones y exigencias
tomadas de la vida real.

* Las destrezas son desarrolladas de for-
ma integrada.

* El rol del docente es facilitar la comu-
nicacion y ocasionalmente corregir los
errores.

47 El perfil del egresado de la especialidad de inglés
seflala otras caracteristicas a nivel metodologico,
socio-cultural y de evaluacion e investigacion.

48 Celce-Murcia, Marianne. Op. Cit. 1991. p. 8.

* El docente debe saber usar el idioma

que ensefia de forma fluida y apropiada.

El método comunicativo se emplea a su
vez en el Pedagogico de Barquisimeto y en
los de Maracay y Maturin; esto se debe a
que éste es uno de los métodos mas solidos
y eficaces para ensefar lenguas extranjeras,
que a pesar de haber surgido en la década
de los 70, ha mantenido una posicion privi-
legiada en los Pedagogicos venezolanos y
otras instituciones de Educacion Superior y
de Media y Diversificada.

Consideraciones Finales

Los contextos en los cuales los indivi-
duos han aprendido una lengua extranjera
como el inglés, revelan la complejidad del
proceso ensefianza-aprendizaje del mismo,
en cuyas tramas estan implicitos los meca-
nismos que le han permitido al inglés ocu-
par un lugar privilegiado en los curricula a
escala nacional. Por otro lado, una de las
mas resaltantes implicaciones de la ense-
fianza del inglés en Venezuela ha sido la
marcada tendencia a usar métodos de ense-
fianza foraneos, lo cual muestra una actitud
paternalista de quienes los incorporaron en
los curricula, y una actitud algo pasiva, o
hasta conformista, de quienes han hecho
uso de éstos. A su vez, esto denota el alcan-
ce que ha obtenido la ensefianza del inglés
no solo desde el punto de vista pedagogi-
co, sino también desde el punto de vista de
las implicaciones ideologicas-hegemonicas
provenientes del poderio economico de los
Estados Unidos. Desde el siglo XIX se ha
visto como el poder econdomico desarro-
llado por esta nacion hizo que el centro de
gravedad economico estuviese enfocado
hacia este pais de habla inglesa, el cual se
transformo en el pais dominante en cuanto
al uso expandido del idioma inglés se re-
fiere. Y en el siglo XX, todo el conjunto de
desarrollos culturales tales como la radio,
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la television, la computacion, el cine, en-
tre otros, se originaron o fueron facilitados
por paises de habla inglesa, produciéndose
asi el efecto expansivo de un idioma que es
hablado cada vez por mas personas.

El conocimiento de cémo se fue intro-
duciendo el inglés en el sistema educativo
venezolano es fundamental en la compren-
sion y reconstruccion de la ensefianza de
este idioma en nuestras instituciones edu-
cativas del presente. No podria hacerse una
historia de como ha sido la ensefianza del
inglés en nuestra Universidad Pedagogi-
ca, por ejemplo, desvinculandola de otros

escenarios educativos y de otros periodos,
que de por si se constituyen en sus antece-
dentes. Pero mas importante aun, para todo
docente de inglés, es el conocer esos ante-
cedentes para promover y ejecutar cambios
o readaptaciones en la didactica del inglés,
y que al mismo tiempo lo capacite para
asumir una actitud mas activa en cuanto a
la toma de decisiones de su catedra. Asi-
mismo, los beneficios que pueda traer esta
toma de conciencia de los docentes de in-
glés redundaran en efectos positivos en el
aprendizaje de nuestros estudiantes de in-
glés en Venezuela.
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