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Resumen

Cuando hablamos de ensefianza de los
derechos humanos no podemos desligar su
construccion como parte de los procesos de
ensefanza aprendizaje actuales que se de-
sarrollan alrededor de la escuela y todo su
conjunto de interacciones enfocadas al sos-
tenimiento y preservacion de la cultura que
se ve cooptado por el modelo socioecono-
mico que rompe esos hilos del tejido social
que se deben reproducir autonomamente y
los reemplaza por los conductista propios
del consumismo. Por lo tanto, se requiere
implementar la enseflanza de los derechos
humanos en los contextos educativos for-
males proponiendo establecer un modelo
curricular alternativo que utilice los enfo-
ques y teorias criticas del pensamiento para
soportarse y posibilitar la emancipacion de
los individuos y colectividades a partir de
un analisis de las estructuras tedricas que
se utilizan para ensefian derechos humanos
en Boyaca y asi poder caracterizar la edu-
cacion en derechos humanos desde la pro-
puesta del plan de gobierno de la secretaria
de educacion departamental de Boyaca
durante el periodo 2016 —2019. Haciendo
un proceso de investigacion de las estruc-
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turas tedricas sobre las cuales se soporta la
enseflanza de los derechos humanos a tra-
vés del analisis permitido por las matrices
de analisis conceptual para determinar las
bases de un modelo curricular alternativo.
Lo que llevo a determinar que es necesa-
rio resignificar los proceso de ensefianza de
los derechos humanos a partir de una cons-
truccion curricular basada en los enfoques
y teorias criticas, ya que la propuesta que
se tiene en Boyaca: Convivencia escolar y
ambientes educativos, se limita a cumplir
la aplicacion de politicas publicas sin po-
sibilitar una verdadera influencia sobre el
desarrollo de las vidas de los individuos y
sus colectividades.

Palabras Claves: Derechos Humanos
— Ensefnanza de los Derechos Humanos —
Enfoques y Teorias Criticas.

Abstract

When we talk about teaching human
rights, we can not separate its construction
as part of the current teaching-learning pro-
cesses that take place around the school
and its whole set of interactions focused on
sustaining and preserving the culture that
is co-opted by the model socioeconomic
that breaks those strands of the social fa-
bric that must be reproduced autonomously
and replaces them with the behaviorists of
consumerism. Therefore, it is necessary to
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implement the teaching of human rights in
formal educational contexts, proposing to
establish an alternative curricular model
that uses critical thought approaches and
theories to support and enable the emanci-
pation of individuals and collectives based
on an analysis of the theoretical structures
that are used to teach human rights in Bo-
yacéd and thus be able to characterize hu-
man rights education from the proposal of
the government plan of the departmental
education secretary of Boyaca during the
period 2016 - 2019. Doing a research pro-
cess of the theoretical structures on which
the teaching of human rights is supported
through the analysis allowed by the ma-
trices of conceptual analysis to determine
the bases of an alternative curricular mo-
del. What led me to determine that it is
necessary to resignify the process of tea-
ching human rights based on a curricular
construction based on critical approaches
and theories, since the proposal in Boyaca:
School life and educational environments
is limited to comply with the application
of public policies without making possible
a real influence on the development of the
lives of individuals and their collectivities.

Keywords: Human Rights - Teaching
of Human Rights - Critical Approaches and
Theories - Alternative Curricular Model -
Emancipation.

Introduccién

Las logicas mercantilistas que ha im-
preso el capitalismo neoliberal en las rela-
ciones sociales y las relaciones educativas
de los individuos ha “des-sustancializado”
el caracter de ser humano de la especie,
dejandolo desprovisto de su humanidad y
convirtiéndolo en un ente consumidor, ni-
camente.

Es decir que estas logicas neoliberales,
dentro de la sociedad y el que hacer educa-
tivo, han estructurado al ser humano hasta
el punto de desconocer las luchas sociales

como garantias de construccion de identi-
dad y dignidad humana, eliminando de la
palestra los derechos humanos como punto
de unidad para la dignificacion de los pue-
blos.

Ademas esta claro que hay una crisis de
la humanidad tanto en lo social y colectivo
como en lo individual de la especie, que la
deja desprovista de caracter para la libera-
cion y la construccion de dignidad popular.
Es en este momento donde debe generar-
se una irrupcion de la ensefianza, bajo el
enfoque y teorias criticas, de los derechos
humanos en el modelo educativo actual,
para garantizar elementos identitarios que
dignifiquen y liberen a los individuos y su
colectividad del yugo del capital y sus rela-
ciones sociales netamente mercantilistas y
de consumo.

En pocas palabras: es necesario que las
dinamicas educativas sean repensadas bajo
la integracion de los derechos humanos en
los que hacer escolares del contexto educa-
tivo para vislumbrar un posible empodera-
miento de la sociedad popular y asi seamos
nosotros mismos los hacedores de nuestra
realidad y nuestra historia.

En este trabajo de investigacion se in-
tentara determinar el estado de los proce-
sos, teorias y métodos de ensefianza de los
derechos humanos bajo los cuales se inscri-
be la propuesta de educacion en derechos
humanos de la secretaria de educacion del
departamento de Boyaca y de esta manera
abrir el camino para crear y establecer un
modelo de ensefianza y educacion de los
derechos humanos bajo los enfoques y teo-
rias criticas.

En cuanto al proceso de establecimiento
de un modelo alternativo de enseflanza de
los derechos humanos a partir de los enfo-
ques y teorias criticas para la secretaria de
educacion del departamento de Boyaca; en
un primer momento se parte desde el esta-
blecimiento de los modelos de ensefianza y
educacion de los derechos humanos a nivel
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internacional, nacional y local determinan-
do asi las estructuras teodricas e ideologicas
que enmarcan dichos modelos. En segundo
lugar se establecerd, de manera detallada,
los componentes de la propuesta de educa-
cion en derechos humanos que presenta la
secretaria de educacion del departamento
de Boyaca. Justificando de esta manera que
la ensefianza de los derechos humanos en
el departamento responde a lineamientos
nacionales delimitados a su vez por estruc-
turas internacionales que demarcan su po-
sibilidad a 16gicas econdomicas mundiales
limitando el accionar transformador de esta
ensenanza. Para concluir con el disefio de la
propuesta alternativa de ensefianza de edu-
cacion bajo enfoques y teorias criticas para
el caso puntual de la investigacion.

En resumen, la investigacion cuenta
con un proceso de analisis descriptivo que
lleva a la consolidacién conceptual, tedri-
ca e ideoldgica de las estructuras fundantes
de la ensefianza de los derechos humanos
desarrollada en el departamento de Boya-
ca. Que se complementa y toma fuerza con
la consolidacion, desde lo propositivo, de
la puntual propuesta de ensefianza de los
derechos humanos, contextualizada, que
tiene como estructura tedrica e ideologica
las teorias y enfoques criticos (Magendzo
& Donoso, 1992).

En definitiva el conjunto de esta inves-
tigacion responde a la necesidad puntual
de reenfocar la ensefianza de los derechos
humanos en el departamento de Boyaca
para que responda a sus realidades contex-
tuales y asi se vaya construyendo al mar-
gen de las l6gicas de consumo. Para que
realmente logre generar transformacion en
los individuos y comunidades enfocando
la liberacion y dignificacion de los pueblos
desde los proceso de ensefianza aprendizaje
cotidianos.

Colombia es una naciéon que se ha de-
sarrollado entre la multiplicidad cultural,
las luchas ideoldgicas por el poder y la

intencion de entrar de lleno al mundo glo-
balizado propio del neoliberalismo (Deas,
2015). Entre otras caracteristicas que la ha-
cen particular.

Este contexto de enfrentamiento perma-
nente de criterios ¢ ideologias ha generado
la pululacion de practicas violentas, que
han marcado nuestra determinacion histo-
rica, para la imposicion de los lineamien-
tos de las superestructuras mentales de la
sociedad colombiana (Bushnell, 2007). Ge-
nerando la necesidad apremiante de recons-
truir nuestras practicas politicas y de par-
ticipacion popular de la sociedad hacia la
posibilidad de crear lasos de dignificacion
de los individuos para encontrar el sendero
de un desarrollo armonico del tejido social.
Problema este, trasladar la discusion dis-
cursiva a la ejecucion violenta, que de no
ser intervenido eficazmente mantendria la
degradacion de la construccion de sociedad
hacia la reproduccién de humanos deshu-
manizados totalmente indignos determina-
dos por el consumo mercantil.

Es asi como los procesos de ensefianza
aprendizaje cobran valor fundamental en
esta necesidad de reconstruccion: pues es
la escuela la institucion mas responsable de
las grandes transformaciones de cualquier
sociedad (Krichesky, 2006). Siendo esta la
unica que tiene contacto directo e influyen-
te con todos y cada uno de los individuos de
cualquier grupo social. Es de esta manera
como cobra vida la necesidad de resolver
el problema utilizando las garantias de una
ensefanza de los derechos humanos en con-
textos educativos formales ya que posibili-
ta la generacion de individuos libres, auto
determinados y dignos capaces de construir
su historia propia sin imposiciones indivi-
duales ansiosas de poder. Lo que posibilita
el establecimiento del problema: ;Cémo la
ensefanza, bajo los enfoques y las teorias
criticas, de los derechos humanos a partir
de la implementacion de un modelo curri-
cular alternativo posibilita la interaccion de
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los derechos humanos, los procesos educa-
tivos y los enfoques y teorias criticas para
facilitar la emancipacion, la construccion
de identidad, dignidad y la liberacion de los
individuos, en el contexto educativo del de-
partamento de Boyaca?

La presente investigacion se sustenta en
la experiencia construida, a titulo propio,
durante las labores desempefiadas como
docente de aula en instituciones educativas
del departamento de Boyaca en el area de
las ciencias sociales. Donde se corrobora,
con conocimiento de causa, las limitantes
y posibilidades de la ensefianza de los dere-
chos humanos establecida por la institucio-
nalidad departamental en los procesos de
enseflanza aprendizaje de sus instituciones
educativas. Donde, ademas, se establece la
necesidad de cambio en sus estructuras teo-
ricas, conceptuales e ideologicas.

Se determina asi que al hablar de la
ensenanza de los derechos humanos en el
contexto educativo nacional colombiano es
necesario salir de los tradicionalismos que
descomponen la firmeza de los procesos de
ensenanza—aprendizaje.

Con el mismo propésito es necesario
aclarar que la enseflanza de los derechos
humanos se debe realizar bajo la estructura
que da la hibridacion entre las pedagogias
criticas y la pedagogia de la liberacion. Po-
sibilitando en los individuos, participantes
del quehacer educativo: la autoconstruc-
cion del caracter politico que le garantice
su liberacion, su afianzamiento cultural y lo
lleve a la consolidacion de su dignidad pro-
pia, que contribuya con los procesos de lu-
cha por medio de los cuales se han ganado
el goce de los derechos humanos en nuestra
sociedad y establezcan su propia identidad.

Precisamente las pedagogias criticas
bajo las cuales se debe enmarcar la ense-
flanza de los derechos humanos les corres-
ponde realizarse a partir de la consolidacion
de las relaciones sociales que se desarrollan
entre los individuos para generar procesos

educativos dentro de un contexto inico que
lo delimita. Esto bajo el postulado de Freire
que promulga que “nadie educa a nadie, na-
die se educa solo y los hombres se educan
entre si mediatizados por el mundo” (Frei-
re, 1993). Siendo ésta la fundamentacion el
modelo curricular alternativo para la ense-
flanza de los derechos humanos.

Se habla entonces que es necesario un
replanteamiento de la educacién en dere-
chos humanos y se propone la educacion
popular como la posibilidad fehaciente de
la transformacion necesaria de la enseflan-
za, curriculo, de los derechos humanos.
Benito Fernandez sostiene que la educa-
cion popular no solo se correlaciona con las
luchas por la supremacia y vigencia de los
derechos humanos, sino que ademas, en-
cuentra su sentido estricto en la aplicacion
de la ensefianza de los derechos humanos
como vivo ejemplo de los derechos huma-
nos que protege y promueve. (Fernandez,
2008)

Por lo tanto es necesario romper con
las 16gicas del mercado neoliberal que han
condicionado la realidad educativa, en este
caso, y reimprimirle el caracter formador de
sujetos activos, participativos y constructo-
res de su propia realidad real que debe tener
la pedagogia, aplicada a la ensefianza de
los derechos humanos en un contexto real
y particular como es el contexto educativo
nacional colombiano de los primeros afios
del siglo XXI.

Metodologia

Para efectos del disefio metodologico
la presente investigacion se suscribe bajo
el enfoque cualitativo. Partiendo de la es-
tructura metodoldgica de la investigacion
en ciencias sociales y la investigacion pe-
dagodgica se establece la necesidad de la
investigacion cualitativa (Valles Martinez,
1997) para determinar estructuras teoricas
propias de las ciencias sociales que per-
mitan responder cuestionamientos propor-
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cionados por el devenir de la sociedad y su
desarrollo. Pues la investigacion cualitati-
va posibilita la comprension del desarrollo
colectivo de la sociedad como un conjunto
y no como simples datos aislados.

En ese sentido este enfoque utiliza la re-
coleccion de datos sin medicion numérica
para descubrir o afinar preguntas de inves-
tigacion en el proceso de interpretacion y
fundamentalmente se plantea como un pro-
ceso inductivo (explorar y describir, y lue-
g0 generar perspectivas tedricas) que busca
la reconstruccion de la realidad holistica
del objeto de estudio (Hernandez, 2006).
Apoyado, toda vez que se analiza un caso
puntual estrictamente delimitado y especi-
fico, en la técnica o instrumento del estudio
de caso que bajo su intencionalidad de es-
tablecer el analisis y recoleccion de datos
que describan lo establecido por fenomenos
sociales cualitativamente; permitiendo par-
tir de una descripcion y su respectiva expli-
cacion para para encontrar los cimientos del
plato fuerte de la investigacion: proponer.

Metodologicamente la investigacion se
propone desarrollar por medio de modelo
investigativo propositivo — prescriptivo,
ya que se plantea la construccion de ca-
tegorias conceptuales de la ensefianza de
los derechos humanos desde las teorias y
enfoques criticos para el departamento de
Boyaca y su estructura pedagdgica institu-
cional a partir de procesos descriptivos de
dicha estructura, los lineamientos de orden
internacional y nacional y sus referentes
teoricos. Toda vez que la construccion edu-
cativa es un proceso netamente humano, un
acto humano (Meirieu, 1998). Por lo tanto
estd en constante cambio y construccion fa-
cilitando su proceso evolutivo, he aqui la
importancia de proponer elementos nuevos
en los procesos de enseflanza de los dere-
chos humanos: asi como toda construccion
humana necesita de cambio y evolucion los
procesos educativos no son ajenos a esta
realidad y para su realizacion necesitan ser

movilizados por medio de procesos inves-
tigativos que sean propositivos a nuevos
elementos para el desarrollo del poceros de
enseflanza — aprendizaje, en este caso de los
derechos humanos.

La educacion en los seres humanos es
elemental, ningiin ser humano nace con
experiencia y conocimiento, todos necesi-
tamos de la educacion para introducirnos al
tejido social, tenga las caracteristicas que
tenga. Puntualmente son de vital importan-
cia los procesos educativos que ensefien a
los seres humanos a vivir y convivir desde
la perspectiva de la construccion de digni-
dad propia y colectiva ademas de la interac-
cién en colectivo como unidad de construc-
cion de su realidad en contra de la opresion
y restricciones a su autorrealizacion.

Ademas se utilizaran procesos y herra-
mientas de abstraccion. Estas herramientas
de abstraccion se establecen como la base
de la recoleccion de la informacion respon-
diendo a la magnitud de la informacion que
se va a trabajar pues es necesario ejecutar
procesos en las cuales se extraiga informa-
ciéon de un cumulo de la misma a manera
deductiva.

Se propone el estudio de caso como el
tipo de investigacion a utilizar, propio de
las ciencias ideograficas, porque metodolo-
gicamente responde a las necesidades de la
propuesta de investigacion pues se tiene el
caso especifico de las estructuras educati-
vas y de ensefianza de los derechos huma-
nos, tomando como unidad de analisis, la
secretaria de educacion del departamento
de Boyaca y mediante procesos cualitativos
se establecera sus condiciones y estructuras
teodricas para proponer una alternativa sobre
su quehacer.

Se parte de la concepcion, Segun (Mar-
tinez 1994), de que el estudio de caso es
una estrategia de investigacion dirigida
a comprender las dinamicas presentes en
contextos singulares, la cual podria tratarse
del estudio de un tinico caso o de varios ca-
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sos, combinando distintos métodos para la
recogida de evidencia cualitativa y/o cuan-
titativa con el fin de describir, verificar o
generar teoria.

Para complementar lo expuesto, teo-
ricamente, por Martinez. Robert Yin es-
tablece que el estudio de caso facilita los
procesos de comprension tedrica que lle-
van a la proposicion de nuevas teorias y
guia el procesos de investigacion por me-
dio de sus enfoques investigativos propios
del estudio de caso propio para los estu-
dios de las ciencias sociales. En general
los estudios de casos son las estrategias
preferidas cuando las preguntas “como y
“por qué* son realizadas, cuando el inves-
tigador tiene poco control sobre los even-
tos, y cuando el foco esta en un fenomeno
contemporaneo dentro de un contexto de
la vida real. (Yin, 1983)

Segliin Robert Yin, existe un encuadre
de cuatro tipos de estudio de caso que van
a delimitarse segiin su campo de accion y
el enfoque basado en los resultados: Caso
simple, disefo holistico — Caso simple, di-
seflo incrustado — Multiples casos, disefno
holistico — Multiples casos, disefio incrusta-
do. Ademas se propone que existen tres ti-
pos de estudio de caso seglin la produccion
del conocimiento: explicativos, descripti-
vos y de metodologia combinada.

Partiendo de lo sefialado y esclarecien-
do metodologicamente la investigacion se
determina que el estudio de caso particular
a desarrollar es por una parte: un estudio
de caso simple de disefio holistico ya que
se desarrolla con un solo objeto o proce-
so (Sec. De educacion de Boyacd) a partir
de una unidad de analisis (ensefanza de
los derechos humanos). Y por otra: es un
estudio de caso descriptivo-ilustrativo ya
que es un analisis centrado en la descrip-
cion situacional de una politica-estrategia-
propuesta puntual perteneciente a un con-
texto y factible de contraproponer (Una
propuesta alternativa desde los enfoques y

teorias criticas al modelo de ensefianza de
los derechos humanos de la Sec. De educa-
cion de Boyacd.). La vinculacion de estas
dos tipologias de estudio de caso encasilla
la presente investigacion dandole limites y
objetividad desde sus caracteristicas espe-
cificas (Yin, 2003).

Para terminar se debe tener claro que
la propuesta de investigacion se plantea
esclarecer fenémenos de la ensefianza de
los derechos humanos actuales, he ahi su
pertinencia. De la objetividad con que se
aplique la herramienta de estudio de caso
depende la pertinencia real de la propuesta
a realizar.

Matrices de andlisis. Segun Galtung,
J. en Teoria y método de la investigacion
social: “La matriz de datos es un modo de
ordenar los datos de manera que sea par-
ticularmente visible la forma tripartita.”
(Galtung, 1966). Ya que se conforma por
tres principios rectores: el principio de
comparabilidad, el principio de clasifica-
cién y el principio de integridad. Que per-
miten la interaccion entre los datos y facili-
tan su analisis.

Las matrices se iran desarrollando a
medida que se establecen las categorias
conceptuales a estudiar tedricamente so-
bre la implementacion de la educacion en
derechos humanos institucionalmente en el
departamento de Boyaca a partir de la im-
plementacion de la propuesta Convivencia
escolar y ambientes educativos y las cate-
gorias conceptuales que sean necesarias
adicionar desde las teorias y enfoques cri-
ticos.

Ademas estas matrices de andlisis de
datos se complementaran con herramientas
propias de la investigacion cualitativa tales
como: Revision de documentos y evalua-
cion de experiencias personales.

En nuestro caso especifico y puntual se
construy6 una matriz de anales conceptual
comparativa para determinar la pertinencia
de las teorias y conceptos base de la cons-
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truccion curricular a disefiar para la ense-
flanza de los derechos humanos.

La matriz de analisis es disefiada por
el autor, (ilustracion 6) para que responda
a las necesidades, de construccion tedrica,
propias de esta investigacion. Y se cons-
truye teniendo en cuenta las caracteristicas
de las categorias a analizar partiendo de
la teoria y la técnica “dialéctica propuesta
por Hegel” (Gadamer, 2000, pag. 16) para
poner en dialogo las categorias de analisis
y asi poder sintetizar el contenido de esas
categorias de manera que sea funcional y
aporte a la construccion del modelo curri-
cular (Sartre, 2004).

Resultados

La ensefianza de los derechos humanos
es una corresponsabilidad de todos los sec-
tores de la sociedad. Donde el estado debe
encargarse de la politizacion de estos de-
rechos y su inclusion dentro de un marco
normativo para garantizar el acceso justo de
todos los ciudadanos.

Los derechos humanos, para llegar a
convertirse en esos objetos legales como
garantias de los individuos y sociedades,
deben surgir de un proceso de lucha orga-

nizada de los movimientos sociales que
reclaman y exigen derechos para la conso-
lidacion de su dignidad.

Ahora bien, para los procesos de ense-
flanza aprendizaje por medio de los cuales
los derechos humanos se materializan, en
uno de esos pilares de la sociedad y el es-
tado, en la escuela. Se debe tener en cuenta
que sobre ella recae toda una responsabili-
dad ética y se convierte en el nicho perfecto
para la consolidacion de individuos, que
después de hacer parte de la ensenanza de
los derechos humanos, se auto determinan
como libres y construyen su propia historia
para fortalecer su dignidad y salir asi del
sometimiento sistematico al cual se ha de-
gradado la sociedad del siglo XXI.

El estado del arte que se maneja deja
claro que los esfuerzos por postular la en-
seflanza de los derechos humanos como he-
rramienta fundamental para la construccion
de ciudadania es un avance gigante pero no
suficiente. Las recomendaciones, muy per-
tinentes, de instituciones supranacionales
que de manera neutra investigan sobre la
situacion de la ensefianza de los derechos
humanos a nivel internacional, regional y
local se convierten en esa base, por lo me-

Iustracion 6.
Modelo Matriz de Analisis Conceptual

Matriz de analisis teorico-conceptual
Concepto Datos de Estructura | Raiz tedrica | Particularidad | Autor(s) | Relacién Punto
caracterizacion | conceptual | (conceptos | tedrica (qué | (quienes | tedrico de corte
(tiempo - (argumentos | base) la hace y desde | conceptual (que hace
espacio) - propuesta) diferente) donde lo | (que diferentes a
hablan) | vinculacion las teorias)
hay entre las
teorias)
Enfoque
tedrico 1.
Enfoque
tedrico 2.
Interpretacion comparativa Sintesis tedrica (aspectos puntuales de la construccion | Conclusiones (otros aspectos
(apreciaciones propias sobre tedrica del concepto) por comentar)
las teorias)

Fuente: elaboracion propia.
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nos consultiva, desde la cual se puede cons-
truir un todo que responda a las necesidades
especificas del orden local, pues estas son
solo recomendaciones que si bien son perti-
nentes queda todo por hacer.

Todos estos procesos investigativos son
aparentemente neutrales, pues si proceden-
cia, instituciones e investigadores neutra-
les, asi lo condicionan. Pero si se ven sus
resultados desde una vision amplia queda
estipulado que estas investigaciones perte-
necen al sistema socioeconémico que de-
termina el orden mundial. Ahora bien, las
investigaciones locales, van condicionadas
por otros lineamientos y estan buscando
romper con esas interferencias del sistema
en la ensefianza de los derechos humanos.

Con el estado del arte del orden local
se resalta las intenciones viables y solidas
de proponer otra vision de la ensefianza de
los derechos humanos, desde las cuales se
puede plantear que esta propuesta tiene un
soporte valido para su ejecucion.

Haciendo el contraste entre el marco
legal, el marco tedrico y el estado del arte.

Se puede consolidar la idea de que esos
derechos humanos positivados correspon-
den a un proceso ideologico sistémico que
hace viable proponer un modelo curricular
alternativo que responda a otras corrientes
de pensamiento. El marco tedrico abre la
puerta a otra vision de la ensefianza de los
derechos humanos que discrepante con los
derechos ya positivados y las intenciones
ideoldgicas de instituciones que responden
directamente a esos 6rdenes mundiales.

El modelo curricular alternativo (ilus-
tracion 7) que se propuso desarrollar para
la ensefianza, bajo los enfoques y teorias
criticas, de los derechos humanos en el
modelo educativo nacional colombiano se
establece a partir de la siguiente estructura
teorico conceptual.

Cada uno de estos conceptos y teorias
se desarrollaron por medio de la matriz de
analisis conceptual. Que comparando los
enfoques y teorias, utilizadas como susten-
to tedrico conceptual del proceso de ense-
fanza aprendizaje de los derechos humanos
desde la secretaria de educacion departa-

Tustracién 7
Estructura Teorica Conceptual - Modelo Curricular Alternativo

Modelo alternativo de
ensefnanza, desde las
teorias y enfoques
criticos, de los derechos
humanos en Boyaca.

Teorias de la enseflanza de los
Derechos Humanos

Ensefianza de los DD.HH
desde la politica publica.

(Como ensefiar Derechos
Humanos?

Instrumentos y Estrategias Pedagégicas

Educacion

Escucla

Derechos Humanos

Derechos Humanos en la Escuela

Educacion Civica y Ciudadania

Derecho a la Educacion y Derechos
Humanos

Enfoque y Teorfa criticas de los
Derechos Humanos

Modelo Curricular Alternativo

Ethos

Sujeto Libre

Autodeterminacion

Fuente: elaboracion propia.
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mental de Boyaca, con los enfoques y teo-
rias criticas de la ensefianza de los derechos
humanos. Consolid6 la pertinencia del mo-
delo curricular alternativo para la enseflan-
za de los derechos humanos que soporta la
presente investigacion.

Este modelo surge como una respuesta
al problema de investigacion, por lo tanto
responde a las necesidades especificas de
implementar un modelo curricular alter-
nativo para la ensefianza de los derechos
humanos en sistema educativo nacional co-
lombiano que responda a los lineamientos
teoricos y de enfoque que manejan las teo-
rias criticas del conocimiento.

Siendo asi, se establece la base tedri-
ca y conceptual sobre la cual se cimenta la
estructura curricular alternativa en tres ejes
tematicos que a su vez son soportados por
dos niveles de categorias conceptuales que
le daran el sustento y la rigurosidad sufi-
ciente para cumplir su objetivo frente a la
enseflanza de los derechos humanos: eman-
cipacion y construccion de sujetos libres y
dignos. Proyectandose como propuesta a los
planteamientos del gobierno departamental
2016 — 2019, para tal fin, diseflada por la
secretaria de educacion de Boyacé bajo el
nombre de “Plan de Desarrollo Departa-
mental: Sectorial educacion. Educacion
para la creatividad y la vida: Dimension de-
sarrollo humano. Componente educacion”.
Puntualmente en el Subprograma Once.
Convivencia escolar y ambientes educati-
vos. Donde se puede esclarecer la manera
como se propone la ensefianza de los dere-
chos humanos en el departamento de Boyaca
desde la implementacion de la Convivencia
Escolar retomando la ley 1620 del 2013 por
medio de la cual se crea el Sistema Nacional
de Convivencia Escolar y formacion para el
ejercicio de los derechos humanos, la edu-
cacion para la sexualidad y la prevencion y
mitigacion de la violencia escolar.

Y es precisamente desde esta propues-
ta especifica, Convivencia escolar y am-

bientes educativos de la gobernacion del
departamento de Boyacd, desde donde esta
investigacion disefia la estructura tedrica a
analizar teniendo en cuenta las fortalezas
y debilidades de esta propuesta departa-
mental al estudiarlas a partir de enfoques y
teorias criticas de construccion del conoci-
miento que se tienen como arma de analisis
teorico en el presente estudio.

El disefio de la estructura tedrica se pro-
pone desde dos nucleos: el primero, confor-
mado por dos de los gruesos tedricos de la
misma: Teorias De La Enseflanza De Los
Derechos Humanos (Educacion — Derechos
Humanos) — Ensefianza De Los DD.HH
Desde La Politica Publica (Instrumentos Y
Estrategias Pedagdgicas — Derechos Huma-
nos En La Escuela — Educacion Civica Y
Ciudadania — Derecho A La Educacion Y
Derechos Humanos). Que se extraen de las
disposiciones de la propuesta Convivencia
escolar y Ambientes Educativos de la go-
bernacion del departamento de Boyaca que
se sustenta en la aplicacion de la ley 1620
de Convivencia Escolar y Formacion para
el ejercicio de los derechos humanos, la
educacion para la sexualidad y la preven-
cion y mitigacion de la violencia escolar en
Boyaca.

Y segundo, el grueso tedrico que surge
como propuesta directa para la creacion
de un curriculo para la ensefianza de los
derechos humanos desde los enfoques y
teorias criticas: (Como ensefiar derechos
humanos? (Teoria Critica de los Derechos
Humanos — Modelo Curricular Alternativo
— Ethos — Sujeto Libre — Autodetermina-
cion). Estableciéndose como una respuesta
y fortalecimiento tedrico para la creacion
de procesos de enseflanza aprendizaje en
derechos humanos para el departamento de
Boyaca.

En resumen. De las once categorias
conceptuales que soportan la investigacion:
seis se extraen de la propuesta Convivencia
Escolar y Ambientes Educativos y los otros
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cinco se proponen como complemento para
consolidar la ensefianza de los derechos hu-
manos desde los enfoques y teorias criticas.

Al desarrollar la matrices de analisis
conceptual de seis categorias conceptuales
que surgen de la propuesta de la secreta-
ria de educacion, plan de gobierno 2016
— 2019, Convivencia escolar y ambientes
educativos para la ensefianza de los dere-
chos humanos; que se complementa con
las categorias conceptuales de la propuesta,
desde los enfoques y teorias criticas, para
tal fin.

Para una mejor interpretacion de los
resultados obtenidos del desarrollo de las
matrices de analisis conceptual se deben
dividir en tres marcos conceptuales que
desde su propuesta se plasman como guia
para el desarrollo de un modelo curricular
alternativo para la ensefianza de los dere-
chos humanos. Teorias de la ensefianza de
los derechos humanos - Ensefianza de los
derechos humanos desde la politica publica
- ;Como ensefar derechos humanos?

Entonces; cuando se habla de las teo-
rias de ensefianza de los derechos humanos
hablamos de todo el constructo tedrico y
conceptual que confluye en el ejercicio de
la ensefianza de los derechos humanos en-
tendido como parte de un proceso de ense-
fanza aprendizaje, que se propone desde el
gobierno departamental 2016 — 2019. Por
su parte, cuando se plantea la ensefianza de
los derechos humanos desde la politica pi-
blica se refiere a la necesidad de entender
la educacion en derechos humanos como el
eje de desarrollo de los procesos de ense-
fanza aprendizaje en los cuales se transmite
la construccion cultural de la sociedad, que
se suma como parte de la misma propuesta
de la secretaria de educacion del departa-
mento de Boyaca. Y por ultimo, la respues-
ta a la pregunta ;Como ensefiar derechos
humanos? Se propone desde la fundamen-
talizacion de los procesos de ensefianza
aprendizaje mediados por la educacion en

derechos humanos desde una construccion,
teorico-conceptual, posibilitada por las teo-
rias y los enfoques criticos de construccion
del conocimiento.

Es asi como; teniendo en cuenta los
fundamentos de cada uno de los tres cons-
tructos tedricos, propuestos, para el anali-
sis de las matrices, se puede estructurar el
verdadero objetivo de cada uno de estos
frente a la propuesta curricular que se pro-
pone hacer:

Primero, las teorias de la ensefanza de
los derechos humanos: en este primer fuer-
te tedrico se establecieron los conceptos
esenciales que hace la propuesta conviven-
cia escolar y ambientes educativos para el
desarrollo de cualquier modelo curricular
para los procesos de ensefianza aprendizaje
en derechos humanos en el departamento
de Boyaca. Se utilizaran para este analisis
conceptos que encuentran su sustento a par-
tir de esclarecer una serie de subcategorias
conceptuales propias para determinar como
se debe teorizar un proceso de ensefianza de
los derechos humanos. Los conceptos y sus
subcategorias conceptuales fueron: Educa-
cion (escuela — pedagogia) y Derechos Hu-
manos (dignidad — identidad — liberacion).

Después de esclarecer conceptualmen-
te las teorias de ensefanza de los derechos
humanos se puede concluir que se parte de
establecer el concepto de Educacion porque
es precisamente en este donde recae todo
el proceso de ensefianza aprendizaje. Pues
es en los procesos de transicion pedagogi-
ca de la cultura donde la escuela cobra la
importancia suficiente para ser el soporte
de esta propuesta curricular de ensefianza
de los derechos humanos, entendiendo es-
tos derechos humanos como la posibilidad
que tienen los sujetos y sociedades de en-
contrar su dignidad a partir de procesos de
fortalecimiento de la identidad para llegar a
la consecucion de la liberacion de cualquier
yugo opresos aculturante. Partiendo del
uso de los enfoques y teorias criticas de los
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derechos humanos para fundamentalizar
su ensefianza en el soporte critico que los
establece como el resultado de unas luchas
por la auto construccion historico de cada
uno de los pueblos que por medio de un
modelo curricular alternativo de educacion
posibilitan su emancipacion contagiando-
los de la esperanza necesaria para liberarse
y construir su propia memoria, su propia
historia, y lograr que su cultura trascienda
en el tiempo.

En resumen, ensenar derechos humanos
desde las teorias y los enfoques criticos es
mucho mas que transmitir una serie de da-
tos organizados y contenidos planos. Ense-
far derechos humanos es educar en ellos,
es establecer un proyecto de vida indivi-
dual en pro de los intereses colectivos para
lograr trasgredir los factores externos que
siempre buscan imponer su poder.

Segundo, la segunda raiz tedrica, la en-
seflanza de los derechos humanos desde la
politica publica. Parte del principio de que
los derechos humanos se deben promover
y proteger por las instituciones. Pues la
secretaria de educacion de Boyaca funda-
menta su propuesta Convivencia escolar y
ambientes educativos desde la aplicacion
de laley 1620. Por lo tanto, la ensefianza de
los derechos humanos debe contar con las
garantias de cualquier politica publica de
educacion para llegar a influir directamente
en las estructuras culturales de la sociedad
y evidenciar sus resultados (pueblos eman-
cipados, libres y autodeterminados).

Este analisis de la ensefianza de los de-
rechos humanos desde la politica publica se
desarrolla haciendo uso de una estructura
teorica y conceptual basica con la que todos
los procesos educativos deben cumplir para
facultarse como un politica publica dentro
del estado, que por lo tanto enmarca lo que
la para el departamento proponen para el
periodo 2016 - 2019: instrumentos y estra-
tegias pedagogicas (disefio y formulacion
de la politica publica — constructivismo —

pedagogia basada en problemas), derechos
humanos en la escuela (las normas y la es-
cuela — el curriculo y los textos educativos
— la formacion de los educadores — planifi-
cacion de la educacion - los espacios y los
contenidos curriculares especificos), edu-
cacion civica y ciudadana (procesos educa-
tivos civicos y construccion de ciudadania
— educacion , derechos humanos y demo-
cracia — contextos educativos), derecho a la
educacion y derechos humanos (derechos
humanos reguladores de la relacion estado-
sociedad — derechos humanos movilizador
de escuela — sociedad pacifica).

El resultado del analisis de este entre-
lazado tedrico-conceptual establece que la
educacion en derechos humanos tiene las
puertas abiertas desde las politicas publi-
cas educativas, de no ser asi debe abrirlas,
para consolidarse a partir de la utilizacion
de unas herramientas y estrategias propias
de un curriculo fundamentalizado en el
constructivismo como garantia de desa-
rrollo autonomo basado en los problemas
reales de los contextos sociales soportado
en un disefio y formulacion funcionales a
las necesidades del proceso de ensenanza
aprendizaje al cual se aplica posibilitan-
do que los derechos humanos hagan par-
te fundante de la escuela apoyados por
maestros formados que basan, algunas
veces, el aprendizaje en textos educativos
movilizadores del aprendizaje donde los
contenidos y los espacios propios del cu-
rriculo establecen las normas de la escuela
posibilitando una planificacion para llegar
a la educacion civica y ciudad anana de to-
dos y cada uno de los pertenecientes a la
comunidad educativa facilitando la cons-
truccion de democracia real encontrando
el equilibrio necesario entre el estado y la
sociedad en general buscando siempre el
camino para la construccion de una socie-
dad pacifica donde los derechos humanos
se convierten en los movilizadores de la
escuela y por ende de la sociedad.
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Es decir, la educacion en derechos hu-
manos parte de la estructura social como
movilizadora cultural con espacio en el
estado y fundamentalizada dentro de los
procesos democraticos propios de los con-
textos reales de sociedad actual.

Tercero, y por Gltimo, pero no menos
importante, la tercer raiz tedrica resultado
de la respuesta a la pregunta ; Como ensenar
derechos humanos? Se propone como fun-
damento de la construccion de la propuesta
curricular alternativa para la ensefianza de
los derechos humanos desde los enfoques
y teorias criticas. Siendo desde esas teorias
criticas que se establece el grueso concep-
tual de esta raiz. Pues se plantea la discu-
sion de diversos enfoques tedricos sobre
cinco ejes basicos para la construccion de
dicha propuesta curricular que guian la
construccion, la sustentacion teodrica y la
puesta en marcha de una propuesta para
la ensefanza de los derechos humanos a
partir de las realidades contextuales de la
sociedad y su cultura. Enfoques Y Teorias
Criticas De Los Derechos Humanos (pen-
samiento critico — construccion historica),
Modelo Curricular Alternativo (enfoque
emancipador — pedagogia de la liberacion
y la esperanza — intervencion cultural — me-
moria social y colectiva), Ethos (individuo
- colectivo), Sujeto Libre (construccion de
libertad) y Autodeterminacion (memoria —
contexto).

Al desarrollar el proceso de desglosar
este constructo tedrico todo el analisis parte
de la necesidad de que la propuesta curricu-
lar alternativa viabilice la emancipacion de
los sujetos y los grupos sociales a los que
pertenece. Esta emancipacion de procesos
de imposicion cultural y socioeconémica
que el sistema de consumo quiere aplicar
sobre su proceso historico.

Emancipacion entendida como la rup-
tura de esos lazos de dependencia cultural
consumista que lo puedan atar al sistema
socioeconomico dominante. A la cual se

llega por medio de establecerse a partir de
su interpretacion del ser que lo lleva a la
consolidacion de su ethos como la morada
para el desarrollo de su vida digna tanto en
lo individual como en lo colectivo partien-
do de la elaboracion de la garantias para
ser sujetos libres duefios de su libertad que
gracias a los procesos de autodetermina-
cion logran convertirse en los autores de su
propia memoria escrita desde la realidad de
su contexto.

Ahora bien. Los derechos humanos se
deben ensefar desde las teorias criticas
pues dichas teorias comparten la necesidad
de que los derechos humanos sean herra-
mientas de liberacion, emancipacion y au-
todeterminacion.

Todo el analisis conceptual se hizo par-
tiendo de la eliminacion de la discrimina-
cion ideologica sobre cuales documentos
analizar. Se tomaron documentos apro-
piados por su carga tedrica y conceptual
si tener en cuenta la linea politica, episte-
mologica o cientifica a la cual pertenecen,
que se desarrollan teniendo como centro
teorico los conceptos que fundamentan la
ensefanza de los derechos himnos para el
departamento en el periodo 2016 — 2017 y
la propuesta curricular que la complementa
desde los enfoques y teorias criticas. Los
documentos base del analisis para el objeto
estudio a través de las matrices de analisis
conceptual fueron:

Teorias de la ensefianza de los derechos
humanos

Educacion

* Krichesky, M. (2006). Escuela y co-
munidad: desafios para la inclusion
educativa. Buenos Aires: Ministerio de
educacion, ciencia y tecnologia.

e Padron, J. (2007). Tendencias episte-
mologicas de la investigacion cientifi-
ca en el siglo XXI. Cinta de Moebio,
1-28.
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Derechos humanos

e Herrera, J. (2008). La complejidad de
los derechos humanos. Bases teoricas
para una definicion contextualizada.
Direito e Cidadania, 103-135.

e Restrepo, D. Manuel Humberto. Teoria
de los derechos humanos y politicas
publicas. Colecciones Investigacion
UPTC. NO. 7. 2006.

Ensefianza de los DD.HH desde la poli-

tica publica

Instrumentos y estrategias pedagogicas.

e Cajiao, F. (20006). La Evaluacion Del
Aprendizaje. aspectos pedagdgicos.
Madrid.

e Moreno, T. (2012). La evaluacion de
competencias en educacion. Sinécti-
ca(39), 01-20.

Derechos humanos en la escuela.

e El Achkar, S. (2002). Una mirada a la
educacion en derechos humanos desde
el pensamiento de Paulo Freire. Estu-
dios y Otras Practicas Intelectuales
Latniamericanas en Cultura y poder,
2(34), 111-120.

e Barrantes , R., & Pabon , R. (2009).
Pautas para la integracion de los Dere-
chos humanos en los curriculos escola-
res. Bogota: Fondo de Poblacion de Na-
ciones Unidas- UNFPA, Secretaria de
Educacion de Bogota-SED, Secretaria
de Integracion Social- SDIS, Instituto
de investigacion Educativa y Desarrollo
pedagogico-IDEP.

Educacion civica y ciudadana

e Villate , O. R. (2015). Educacion en
derechos humanos en el sector rural
del municipio de sativanorte (Boyaca):
Una mirada desde la teorioa critica, la
pedagogica critica y las politicas publi-
cas. Tunja .

* Quiroz, R., & Jaramillo , O. (2009).
Formacion Ciudadana Y Educacion

Civica: jcuestion de actualidad o de
resignificacion? Revista de Teoria y
Didactica de las Ciencias Sociales(14),
123-138.

Derecho a la educacion y derechos humanos

* Astorga , A. (2012). Enfoque De Los
Derechos Humanos: Las 5 A Para La
Garantia Del Derecho Humano A La
Educacion. En Educacion y buen vi-
vir: reflexiones sobre su construccion.
Ecuador : Contrato Social por la Educa-
cién.

* Daza, B., & Vega, L. (2004). Aulas En
Paz. En FE. d. Ministerio de Educacion
Nacional y Universidad de los Andes,
CompetencCiudadanas: De los Estdn-
dares al Aula. Una propuesta de inte-
gracion a las areas académicas. Bogo-
ta: Ediciones Uniandes.

.Como enseiiar derechos humanos?
Enfoques y teorias criticas de los derechos
humanos

* Restrepo, M. (2006). Teorias de los dere-
chos humanos y politicas publicas. Tun-
ja: Colecciones Investigacion UPTC.

e Tugendhat, E. (1992). La moral como
fundamentacion de los derechos huma-
nos. Barcelona: Universidad de Barce-
lona .

Modelo curricular alternativo

* Fernadez , A. (1991). Las teorias del
Curriculum. En A. Medina , El curri-
culum: fundamentacion, diseiio, desa-
rrollo y evaluacion. (pags. 250-253).
Madrid: UNED.

* Agray, V. N. (2010). La construccion
del curriculo desde perspectivas criti-
cas: una produccion cultural. Signo y
Pensamiento, 30(56), 420-427.

Ethos
* Fernandez, F. (1999). Uno Desde El
Ethos. Fundamentacion filosofica de
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la ética. Bogota: El Ethos. Fundamen-
tacion filosdfica de la ética. Fundacion
Universitaria Catolica Luis Amigo.

e Chapela , M., & Cerda, A. (2010).
Ethos, conocimiento y sociedad. Reen-
cuentro(57), 18-24.

Sujeto libre

e Hinkelammert, F. (2006). Prometeo, El
Discernimiento De Los Dioses Y La
Etica Del Sujeto Reflexiones sobre un
mito fundante de la Modernidad. En
Polis,(13).

e Gonzales, B. (2010). Odiseo O El Su-
jeto Libre, el concepto de identidad en
Th. W. Adorno. Nomadas , 1-13.

Autodeterminacion

e Garcia, N., Arango, Y., Londofo , J.,
& Sanchez, C. (2015). Educar En La
Memoria: Entre la lectura, la narrativa
literaria y la historia reciente. Coleccion
Trabajos de la memoria.

e De Sousa, S. B. (2010). Descolonizar
el saber, reinventar el poder. Uruguay:
Trilce editorial.

Todas estas fuentes soportan la estruc-
tura tedrica que se quiere proponer para la
ensefianza de los derechos humanos desde
los enfoques y teorias criticas. Posibilitan-
do la consolidacion de una serie de inter-
pretaciones que se convierten en llaves del
conocimiento.

Los resultados obtenidos de la elabora-
cion de las matrices de analisis conceptual
se convierten en el aval para justificar la
pertinencia y necesidad de crear un modelo
curricular alternativo para la ensefianza de
los derechos humanos desde una vision cri-
tica. Pues se establece que la estructura del
disefio metodologico curricular de la ense-
nanza de los derechos humanos depende de
unos lineamientos internacionales condi-
cionados por un sistema global, tanto teo-
rico como legislativo, que rige la sociedad
y que busca aculturar a los pueblo locales

para homogenizarlos con la urbe primer-
mundista.

Producto de este analisis se parte de
la necesidad de desligar la ensefianza de
los derechos humanos de superestructuras
mentales guiadas por la avaricia de dominar
para someter a los mas vulnerables. Para
después proponer un modelo alternativo
para hacer mas humana la ensefianza de los
derechos humanos teniendo como punto de
partida los contextos propios y la necesidad
de autodeterminacion de los pueblos.

Ademas, es necesario aclarar, que todo
proceso de creacion de modelos curricula-
res alternativos que intervengan en procesos
de enseflanza aprendizaje deben responder
auna estructura cultural que permite que su
direccionamiento tedrico pueda inclinarse
ideoldgicamente sin perder su pertinencia y
sustento. Toda politica publica responde a
una intencién ideoldgica pues surge de un
desarrollo politico producto de un devenir
cultural.

Conclusiones

La presente propuesta, lejos de ser to-
talitarista, se convierte en una posibilidad
mas para la interpretacion de los derechos
humanos desde sus espacios pedagdgicos y
el verdadero deber ser de los procesos de
ensefanza aprendizaje que buscan humani-
zar la humanidad.

Cuando se plantea la necesidad de re-
significar los derechos humanos en la es-
cuela y los procesos educativos en general
se contempla la posibilidad de incorporar
los derechos humanos por medio de una
estructura tedrica critica que lleve al ejer-
cicio practico el goce y proteccion de los
derechos humanos a partir de cada contexto
particular y segun sus propias necesidades
alejandose de la imposicion dominante del
sistemas socioecondmico mundial.

Como resultado de un analisis concep-
tual, desarrollado a partir de la propuesta
convivencia escolar y ambientes educativos
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de la secretaria de educacion departamen-
tal 2016 - 2019, objeto de investigacion,
se proponen unos minimos estructurantes
tedricos para la construccion y puesta en
marcha de procesos de ensefianza de los
derechos humanos desde los espacios edu-
cativos.

La presente propuesta busca convertir-
se en elemento de consulta previo para el
montaje de curriculos especificos de ense-
nanza de los derechos humanos en la es-
cuela. Cada una de las implementaciones
de la ensefianza de los derechos humanos
que tenga como base la construccion critica
del conocimiento y que se fundamente en
esta propuesta de modelo curricular debe
construir su propia interpretacion y malla
curricular especifica, partiendo de sus nece-
sidades, para la aplicacion real de esa ense-
flanza en derechos humanos.

Puntualmente. Esta propuesta esta
fundamentada desde unos principios teo-
ricos base sobre los cuales se propone la
construccion de la ensefianza de los dere-
chos humanos. Cada uno de los tejidos edu-
cativos particulares incorpora sus propios
procesos ensefianza de los derechos huma-
nos concordantemente a su contexto real.

Lo que se busaca es que lo hagan basados
en unas lineas tedricas, que parten desde los
enfoques y teorias criticas y que van a fa-
cilitar la emancipacion de los sujetos y sus
colectivos.

Ahora bien, los principios tedricos que
se plantean, son tres, que se erigen como
tripode para la ensefianza de los derechos
humanos. Ethos, Sujeto Libre y Autodeter-
minacion. Cada uno de estos tiene una res-
ponsabilidad dentro del fin tltimo que los
sustenta a partir de orientaciones de anali-
sis, de interpretacion tedrica y practica, de
praxis y movilizacion. Y su aplicacion es
libre de nivel académico, asignatura, comu-
nidad académico o caricter de la escuela.

Se propone una estructura para el
montaje de la enseflanza de los derechos
humanos desde seis componentes sobre
los cuales se puede consolidar la planea-
cion de un serie de herramientas y es-
trategias, autonomas de cada contexto,
que garanticen la efectividad de los pro-
cesos por medio de los cuales se ensefian
y aprenden los derechos humanos como
herramientas de liberacion y construccion
de dignidad.

Estos seis componentes son:

Ilustracion 8
Componentes Propuesta Modelo Curricular Alternativo
de Enseiianza de los Derechos Humanos

Componentes minimos para construir la ensefianza de los derechos humanos.

Principio Tedrico Objetivo Profundizaciéon | Ejes Eje De Preguntas
Tedrica Dinamizadores | Problematizacion Orientadoras
Estructura teérica | Fin principal Elementos Dimensiones Problema que Preguntas que
y conceptual que persigue tedricos micro | que trasgrede el | vincula lo tedrico, su | van a orientar
sobre la que se la utilizacién de | que soportan principio tedrico. | profundizacién y los | la construccion
debe sustentarla | este principio y sustentan ejes dinamizadores |y el desarrollo
construccion teorico. el principio que afectan. de las practicas
tedrico. pedagogicas.

Fuente: Elaboracion propia.
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Los derechos humanos en la escuela.
Emancipacion colectiva. (Modelo curri-
cular alternativa para la enseiianza de
los derechos humanos)

Para esta propuesta se parte de las con-
cepciones de Libardo Sarmiento, quien pro-
pone que existe una relacion de dependen-
cia entre la fundamentacion antropoldgica
critica, la dignidad y los derechos humanos.
Donde la dignidad se percibe como la defi-
nicion y construccion del ser humano en si
mismo, la teoria critica conceptualiza desde
las perspectivas materialistas de la dialéc-
tica al ser humano y sus necesidades para
florecer y los derechos humanos son esos
minimos construidos historicamente que
debe poseer el ser humano para su floreci-
miento cabal (Ansola, 2013).

Después de realizar un analisis juicioso
de las estructuras teodricas que componen
el todo de la funcionalidad de los derechos
humanos dentro de los procesos de ense-
flanza aprendizaje es necesario determina-
ra que tanto alcance tiene la investigacion
propia para determinar la pertinencia de un
curriculo alternativo, que busque el susten-
to teorico en los enfoques y teorias criticas,
de los derechos humanos.

Las teorias criticas apoyadas en los en-
foques propios de sus estudios y construc-
tos teoricos plantean la construccion del
pensamiento desde la posibilidad de ser un
conocimiento ajustado y autodeterminada
lleno de los atributos autonomos de su ci-
mentacion cultural.

Al proponer la ensenanza de los dere-

Los Derechos Humanos en la Escuela - Emancipacion Colectiva.
Principio Teorico 1- Ethos

Derechos Humanos y Entorno Habitable

Principio Objetivo Profundizacion | Ejes Eje de Preguntas Orientadoras
Tedrico Tedrica Dinamizadores | Problematizacion
ETHOS Resignificar | Individuo — Dignidad ¢ Que necesito | ;Cual es mi territorio?
los gntomos Colectivo humana parala . +,Como era mi entorno territorial
habl_tables a construcuoq del 10, 20 y 30 afios atras?
partir de sus entorno habitable |
necesidades en el que mi ¢ Qué me gusta del lugar en el que
) i ?
culturales comunidad y yo D) G ot
individuales queremos vivir? | ¢ Cudles son los lugares que
y colectivas mas recuerdo y que me hacen
propios del recordar?
contexto en ¢ Cudles son mis tradiciones
el cual se culturales?
desarrolla el Qué h L. |
e
ensefianza ’
aprendizaje. ¢ Qué de mi cultura hace parte
de mi'y que no quiero que haga
parte?
¢ Qué personas hacen parte de mi
historia?
¢ Quién es el duefio de mi forma
de vivir?
¢ De qué manera quiero vivir?
¢ Qué necesito para vivir digna-
mente?
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chos humanos desde las teorias y enfoques
criticos es necesario e indispensable acoger
la principal influencia de dichas teorias:
construccion cultural libre, auténoma y
duefia de su historia colectiva e individual.

Cuando se entiende los derechos hu-
manos, como resultado de unos procesos
de lucha de la sociedad para encontrar su
florecimiento como seres humanos. Y se
inserta a los procesos de ensefianza apren-
dizaje. Llevaran a la consolidacion de una
sociedad que fundamenta su construccion
cultural desde la posibilidad de ser duefios
y determinadores de su historia para lle-
gar a consolidar sus vidas en términos de
dignidad y por este camino posibilitarse su
libertad.

Desde este punto de partida se viabiliza
la propuesta de un modelo curricular alter-
nativo para ensefiar los derechos humanos.
Como se propuso la elaboracion de un mo-
delo alternativo que permitiera a todos los
procesos de ensenanza aprendizaje desarro-
llados en la formalidad institucional de la
educacion, por lo menos del departamento
de Boyac4, ser los duefios de su implemen-
tacion, de sus procesos, de sus pedagogias,
de sus contextos, de sus culturas... estable-
cer un modelo curricular alternativo para la
ensefianza de los derechos humanos debe
partir de una estructura tedrica que soporte
las practicas pedagogicas que viabilizaran
la emancipacion de los individuos y colec-
tividades sobre los cuales recaen nuestros

Principio Teorico 2 - Sujeto Libre

Derechos Humanos y Construccion de Libertad

Principio - Profundizacion | Ejes Eje de .
L Objetivo - A .__ .. | Preguntas Orientadoras
Teorico Tedrica Dinamizadores | Problematizacion
¢ Para que la libertad? -
¢Necesito la libertad?
¢ Qué me hace libre?
¢Qué garantiza mi
florecimiento?
¢Exijo la libertad o me la
Empoderar a otorgan?
los individuos y ¢ Cudles han sido las luchas
comunidades, sociales por la libertad?
haciendo ¢Porquées ¢La emancipacion es garantia
énfasis en los o necesario hacer de libertad?
procesos de Libertad — Emancipacion | exigencias ser .l suleto libre hace b
Suieto Libre | €Mancipacion | £ E oo |~ Lucha~ elduefiodela | ¢ ,S”Jet‘; RIef=ce DS
J politica, de Granatitas de | construccion de | Seciedad
) humano o ; - . . ”
la necesidad participacion mi florecimiento | ¢La democracia es expresion
de ser los como ser humano | de libertad de los pueblos?
constructores libre? ¢ Qué garantias existen para
y protectores que Yo exija mi libertad?
de su propia . o
libertad ¢ Qué organizaciones de lucha
social conoce y cuéles son sus
resultados?
¢ Cémo los movimientos
sociales influenciaron el
desarrollo de su vida?
¢ Qué se puede exigir y a quien
para vivir libremente?
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procesos. Para que sean ellos mismos, los
tejidos sociales duefios de sus procesos de
ensenanza aprendizaje, los que determinen
la forma por medio de aplicacion de esa es-
tructuracion teodrica en sus contextos reales
y respondiendo autbonomamente a sus nece-
sidades.

En resumen, se proponen las bases teo-
ricas sobre las cuales se debe establecer la
ensenanza de los derechos humanos sopor-
tadas en una problematizacion que se pue-
de interpretar desde cualquier contexto de
nuestro departamento.

Cuando se establece la propuesta de
convivencia escolar y ambientes educa-
tivos que desde el plan de gobierno 2016
— 2019 del departamento de Boyacd y su
secretaria de educacion y se discrimina, su
conformacion como propuesta, a partir de
los procesos mundiales, nacionales y loca-
les de investigacion sobre la educacion en
los derechos humanos permite consolidar
unas bases sobre las cuales se cimenta la
consolidacion de estrategias para la ense-
flanza de esos derechos humanos sobre las
que se construyd un analisis tedrico que

se convierte en la base para proponer los
principios rectores de un modelo curricular
alternativo para la enseflanza en derechos
humanos en el departamento de Boyaca.
Partiendo de que la ensefanza de los
derechos humanos, como se desarrolla en
el departamento de Boyaca en especifico,
responde a unos lineamientos internacio-
nales establecidos por las instituciones
supranacionales que a su vez tienen reper-
cusion directa en las politicas ptblicas de
educacion en nuestra estructura legislativa
nacional. Permite matizar los procesos
de ensefianza, que se han venido desarro-
llando, de los derechos humanos para es-
clarecer que responden directamente a un
orden supraestructurante propio del sistema
socio econdmico que domina la sociedad
mundial. Justificando asi: el cambio en las
estructuras curriculares para la ensefianza
de los derechos humanos y de las politi-
cas educativas para tal fin de la secretaria
de educacion del departamento de Boyaca.
Por unas estructuras que se fundamenten en
los principios tedricos del Ethos, la Auto-
determinacion y la construccion del Sujeto

Principio Tedrico 3 - Autodeterminacion

Derechos Humanos y Autodeterminacion
Principio e Profundizacién | Ejes Eje de )
nop Objetivo - 1es ! ... | Preguntas Orientadoras
Tedrico Tedrica Dinamizadores | Problematizacion
Motivar Memoria - Construccion | Como el ¢ Que conozco de mi historia?
procesos ﬂe Contexto histérica - cono«_:lrplentlo +Quién debe contar mi historia?
construccion Democracia de mi historia y o doh | ia de mi
historica real - la construccion | ¢~0MO puedo hacer la memoria de mi
. P h . vida?
autonoma Determinacion | de mi memoria
c dela cultural. pueden serlas | ¢,Como afectan mi memoria individual
2 memoria puertas para los relatos de mi comunidad?
© i1 i . e g
£ social y entraral camino | ; cual es la relacion que debe existir
5 colectiva de la autonomia | entre |a historia y la memoria?
ko] partiendo en mi desarrollo | Puedo construir mi brooi iedad?
o del contexto como individuo CALElOCOIS I bIODIEOCerdty
2 real en el social. ¢La democracia requiere de mi
cual se participacion?
desarrolla ¢Como puedo aportar a la construccion
cada de mi comunidad?
comunidad. . . . »
¢ Mi contexto determina mi construccion
como individuo y el de mi comunidad?
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Libre para la Emancipacion, propios de los
enfoques y teorias criticas.
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