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EL USO DEL PORTAFOLIO COMO ES-
TRATEGIA METODOLOGICA PARA LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS
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RESUMEN

Esta ponencia registra la experiencia pedagogica efectuada con la seccion
01 de la asignatura Literatura Infantil, de la carrera de Educacién Basica
Integral de la Universidad de Los Andes- Tachira, en el periodo académico
A-2009. Se propuso a los estudiantes llevar dentro de un portafolio, una se-
rie de escritos analiticos y reflexivos sobre los diversos materiales discutidos
en clases durante los cuatro meses y medio de duracion de la catedra, con el
fin de consolidar de manera paulatina y sistematica, producciones textuales
que cumplieran con las exigencias académicas de la comunidad lingtistica a
la que estaban dirigidos. Para logratrlo, semanalmente se les asigné un tipo de
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texto a producir: desde analisis de ponencias (ensayos) hasta cuadros com-
parativos. A mitad del periodo lectivo, se le dio la primera revision a los por-
tafolio en funcién de poder determinar las fallas mas comunes presentadas,
asi como ofrecer la oportunidad de corregirlos y mejorarlos. Por ende, se vio
el error no como elemento para sefalar o penalizar, sino como fuente de
aprendizaje. Finalmente, se evaluaron los portafolios permitiendo concluir:
a) Es necesario que el docente oriente la produccién de textos escritos; b.)
Ofrecer una revision previa a la entrega final incrementa las posibilidades de
éxito de los estudiantes; c¢.) LLa mayoria de los estudiantes manifestd que es
vital recibir asesorfas individualizadas y personalizadas; d.) No es suficiente
para los estudiantes indicarles de manera oral las pautas a seguir en la pro-
duccion de textos escritos; e.) La adquisicion de las competencias textuales
es un proceso complejo y requiere de una formacién permanente.

Palabras clave: Escritura académica, propuesta pedagdgica, produccion
textual, portafolio.

I. Planteamiento del problema o una
realidad latente
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Producir textos en cualquier nivel es complejo, pues quien escribe requiere
manejar apropiada y eficientemente un sistema de reglas o lineamientos que
permitan que sus ideas u opiniones sean inteligibles para el resto de perso-
nas. Los especialistas sefalan, al respecto, que la accion de escribir es una
de las actividades humanas que requiere de mas compromiso y disposicion.

Serrano, Pefa, Aguirre, Figueroa y Madrid (2002) explican:

Escribir es la capacidad del hombre de expresar sus ideas, senti-
mientos y necesidades por medio de la palabra escrita. [...] Pero
para poder escribir no basta con que el escritor conozca el codigo
escrito. Para escribir bien ¢l debe saber utilizarlo en una situacion



concreta, tiene que usar estrategias de composicion y estar en la ca-
pacidad de comunicarse coherentemente y con claridad por escrito,
y producir textos diversos segun la situacién comunicativa (p. 21).

Desde esa perspectiva, es comprensible que la exigencia a los estudiantes
universitarios, por parte de los profesores, de producir textos académicos
(resumenes, informes, ensayos, proyectos de aprendizaje, etc.) acordes con
su nivel, resulta para muchos de estos escritores novatos un reto en todo
sentido, pues un importante numero de ellos no cuenta con las competen-
cias minimas para hacerlo.

Las causas de este fenémeno pueden ser muchas: desde una escasa forma-
cion de competencias textuales durante el periodo escolar previo al univer-
sitario (bachillerato), hasta una actitud negativa hacia el acto de escribir. En
todo caso, lo mas importante dentro del contexto de esta investigacion es
reconocer que no es tarea nada sencilla enfrentarse a la hoja en blanco.

De hecho, Carlino (2008 a) sefiala:

La creencia de que los alumnos debieran ser autbnomos no tiene
en cuenta que las practicas de lectura y escritura que se exigen en la
Universidad son distintas de las que se les exigfan en la escolaridad
anterior |[bachillerato]. Por consiguiente, pretender que se desen-
vuelvan independientemente en ellas es confiar en la magia. [...] Ser
auténomo implica poder autorregular las propias practicas, lo cual
requiere conocer sus normas de funcionamiento (p. 173).

Asimismo, esta autora indica que “La dificultad que tienen los universitarios
para revisar sus escritos con el fin de mejorarlos esta ampliamente documen-
tada en las investigaciones, incluso para el nivel de posgrado” (2008 b, p. 22).
Por tanto, en las especializaciones, maestrias y doctorados, se experimentan
dificultades para producir textos escritos que cumplan sistematicamente con
todas las exigencias de la comunidad a la que estan dirigidos.

) .
Desde esa 6ptica, es justo reconocer que producir textos académicos en cual
quier nivel resulta una labor compleja, que exige una serie de competencias
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cognitivas que amplian o limitan la capacidad de creacion, coherencia, perti-
nencia y hasta inteligibilidad del texto. En ese sentido, Morales (2007) sefiala:

La competencia textual es, en realidad, una “macrocompetencia”,
lo cual quiere decir que abarca otras competencias mas especificas,
relativas a aspectos mas concretos de la composicion (ortografia de
las letras, acentuacion grafica de las palabras, empleo del vocabula-
rio adecuado, dominio de las frases complejas, manejo consciente
de distintos tipos de parrafos, conocimiento de los 6érdenes discur-
sivos y de los tipos de textos...) (p. 237).

Vemos que concretar las ideas en un texto va mas alld de plasmar una serie
de convicciones, pues, ademas de hacer entendible lo escrito, se encuentran
conjugados una serie de aspectos que a simple vista parecen sencillos, pero
que, en realidad, resultan, para muchos usuarios de la lengua, dificiles y
hasta frustrantes.

Es preciso reconocer que la mayoria de los docentes universitarios asumen
que los alumnos deberian poseer esa serie de macrocompetencias sefialadas
por Morales, con lo cual se desestima las dificultades que experimentan la
mayoria de alumnos y que terminan siendo una de sus mayores frustraciones.
Esto, en muchos casos, los conduce u obliga a resolver su problematica de
la manera mas rapida y facil: “cortar y pegar”. En otras palabras: debido a la
poca importancia que se les presta a las dificultades presentadas por los estu-
diantes a la hora de escribir, el plagio se les convierte en una alternativa viable
para lograr obtener la calificacion aprobatoria de las asignaturas que cursan
a lo largo de la carrera. .o mas paraddjico es que los docentes universitarios
lo validan como una practica institucional, pues no lo penalizan o lo sefialan
como delito intelectual generando en los estudiantes la idea de que esta bien.

Por ello, se hace necesario buscar propuestas pedagogicas que doten a los es-
tudiantes de estrategias que les permitan superar sus dificultades en la produc-
ci6én de textos; que se sientan mas confiados al asumir el reto que presupone
escribir y que afronten sus errores de manera autocritica y los perciban como
oportunidades para desarrollarse con éxito durante su proceso de formacion.



Ante este panorama, es pertinente cuestionarse. ¢Cuantos alumnos planifican,
revisan y corrigen sus textos antes de entregarlos? sCuantos reciben por parte de
sus profesores asesotfas orales y/o esctitas que los otienten en la ardua labor de
producir textos académicos que cumplan con todas las exigencias de la comuni-
dad a la que estan dirigidos? ¢Cuintos alumnos reconocen la importancia de la
escritura como parte de su formacion asf como de su futuro ejercicio profesio-
nal? ;Cuan necesario es crear posibilidades de orientacion y acompanamiento a
los estudiantes universitarios en la produccion de textos académicos?

Dar respuesta a estas interrogantes es lo que ha propiciado la presente pro-
puesta pedagogica, pues la experiencia ha demostrado que es vital ofrecer la
oportunidad a los estudiantes de pregrado, de recibir al menos una revision
previa de sus escritos antes de ser evaluados. Es decir, tener la ocasion de
asumir sus errores, no con el caracter punitivo que tradicionalmente se les ha
dado, sino como instrumento de reflexion y aprendizaje, en aras de mejorar
y obtener una calificacion mucho mas idénea por su esfuerzo y dedicacion.

II. Marco tedrico o la produccion de textos
académicos

La escritura refleja un pensamiento, una postura, una decisiéon, una
interpretacion ante la vida; refleja también procesos, cambios, aprendizaje,
experiencias. Serrano (1999) considera:

Asumimos la escritura como un proceso de comunicacién, de re-
flexién y de resolucion de problemas que adquiere su significado
pleno en el contexto donde se produce; entendido éste como el am-
bito fisico, social y cultural en el que, como usuarios competentes
de la lengua escrita, nos desenvolvemos (p. 206).

Para desarrollar la capacidad de la escritura, el estudiante internaliza proce-
sos psicopedagogicos que le permiten leer, analizar, comparar, interpretar
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y organizar ideas para plasmarlas y presentarlas
de manera secuencial. Estas acciones ameritan
habilidades que no todo estudiante desarrolla de
manera natural. Sin embargo, estas destrezas pue-
den ejercitarse en constantes sesiones de escritura
centradas en como el estudiante puede generar
ideas, organizarlas, emplear los aspectos conven-
cionales de la escritura, revisar y editar el texto de
manera que sea un producto final acorde con los
requerimientos basicos exigidos.

Villalobos (2006) sefiala que “para nuestros es-
tudiantes, el proceso de la escritura no es nada
facil” (p. 63). Explica que hasta los alumnos
considerados los mejores estudiantes presentan
dificultades en este ambito por la misma com-
plejidad que presupone la composicion escrita:
“Estas composiciones muchas veces carecen de
estructura logica, claridad y un tema central o
proposito obvio —ademas de revelar varias fallas
léxica y sintacticas” (p. 63).

Por otra parte, Cassany (1999) sostiene que la es-
critura es un proceso que a medida que se desarro-
lla, permite al escritor pasar por diferentes etapas:
determinar la audiencia, establecer los objetivos,
producir una tormenta de ideas, elaborar anota-
ciones, escribir borradores vy, finalmente, producir
un texto elaborado. Asimismo, este autor esta-
blece que “escribir es un poderoso instrumento
de reflexion” (p. 16), que le permite al redactor
aprender sobre sf mismo y su mundo, ademas de
comunicar sus percepciones a los demas.

Afade que se puede ensefar a escribir con mayor
eficacia a los estudiantes si se les anima a aprove-
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char todo el conjunto de actividades que supone
el acto de escribir y no sélo enfatizando las virtu-
des y debilidades de la escritura como producto
final. Por ende, “guiar el proceso de composicion
y dialogar sobre el trabajo de los alumnos debe
ser el método basico de instruccion” (p. 20). La
expresion escrita requiere, por parte del estudian-
te, el empleo mas consciente de ciertas estrategias
cognitivas para organizar ideas, mediante la ela-
boracién de planes de escritura, de borradores,
etc. Dichas estrategias son necesarias para facili-
tar y elevar la calidad de la escritura, una vez que
el estudiante haya afianzado y asimilado su proce-
so de aprendizaje en la composicién escrita.

Entre las diferentes estrategias de evaluacion
existentes para medir la calidad de la produccion
escrita se encuentran el uso del portafolio, ya que
constituye una alternativa para recopilar la infor-
macion que demuestra las habilidades y logros
de los estudiantes, como piensan, como cues-
tionan, analizan, sintetizan, producen o crean, y
como interactian (intelectual, emocional y so-
cialmente) con otros; es decir, permite identificar
los aprendizajes de conceptos, procedimientos y
actitudes de los estudiantes.

Villalobos (2002) lo define como “algo mas que
una serie de borradores y trabajos finales orga-
nizados al azar [...] el portafolio implica desa-
rrollo y variedad.” (p. 391). Y puede, por tanto,
utilizarse en forma de evaluacion, co-evaluacion
y de auto-evaluacion. El uso de este recurso pet-
mite ir monitoreando la evaluacién del proceso
de aprendizaje de tal manera que se puedan ir
introduciendo cambios en ¢élL.



Cassany (1999) menciona el uso del portafolio como “una alternativa im-
portante a algunas de las limitaciones que presentan la evaluacion de puntos
concretos (tests de seleccion multiple, ejercicios de gramatica) e incluso las
pruebas directas” (p. 264). Explica que el portafolio tiene validez porque es
mas representativo de la capacidad real de la produccion escrita de los estu-
diantes que lo que se puede medir en la evaluacién tradicional.

Sin embargo, el portafolio también puede presentar debilidades; puede ser
visto como una evaluaciéon no fiable, y la organizacion y evaluacion de los
contenidos puede consumir tiempo excesivo por parte del profesor. Estable-
cer los parametros a evaluar y los objetivos acarrea cierta dificultad al princi-
pio. Si las metas y los criterios no estan claros desde el inicio de la aplicacion
del portafolio, éste se puede convertir en una coleccion de papeles que no
representaran un patrén de crecimiento del estudiante ni del logro deseado.

Por ello, deben tomarse en cuenta criterios que asuman la evaluaciéon de
manera integrada, como un todo. Que no solo verifique resultados sino los
procesos inherentes a la adquisicién del conocimiento, y en este caso espe-
cifico, a la adquisicién de las competencias comunicativas necesarias para
producir textos escritos que cumplan con las exigencias de la comunidad
cientifica a la que estan dirigidos.

I1I. Propuesta metodologica o #na
intervencion a tempo

Si bien un semestre resulta insuficiente para abordar, desarrollar y consolidar
la serie de competencias textuales que se requieren para producir textos aca-
démicos que cumplan con las exigencias de la comunidad lingtistica a la que
estan dirigidos, es al menos una valiosa oportunidad para sentar solidas bases
en ese profesional en formacion, en funcién de que continte buscando la ma-
nera de superar sus dificultades y se esfuerce por la obtencién de la excelencia.
Desde esa perspectiva, se propuso a los 48 estudiantes de la seccién 01 de
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la asignatura Literatura Infantil, de la carrera de Educacion Basica Integral
de la Universidad de Los Andes “Dt. Pedro Rincon Gutiérrez”, durante
el periodo académico A-2009, guardar dentro de un portafolio’ todos los
escritos producidos dentro y fuera del aula de clases, basados en el analisis
y las reflexiones de los distintos materiales de apoyo que se suministraron
como parte del Dossier™ de la catedra.

Los textos producidos fueron variados: desde analisis reflexivos tipo ensayo
hasta cuadros comparativos, y se solicitaron de manera semanal conforme al
desarrollo del programa de la asignatura. Las actividades propuestas fueron:

1.- ¢Cémo definirfan la Literatura Infantil?; sa qué conclusiones llego el
profesor José Francisco Velasquez Gago en su ponencia*? De acuerdo
con Yolanda Rodriguez Jauregui: ¢cuales son los principios clave para
distinguir el ser literario?; sexiste Literatura Infantil en los Andes?

2.- Elaboren un cuadro comparativo entre Fabula y Cuento; y uno
entre Mito y Leyenda. ¢ A qué se refiere Hanan Diaz con el valor peda-
gogico que se le concede a la Literatura?; ¢qué rasgos podemos identi-
ficar como indispensables para clasificar una obra como infantil?

3.- Definan cada uno de los géneros de la Literatura Infantil, apo-
yandose en al menos dos ejemplos.

4.- Propongan una serie de estrategias para incorporar los textos de tra-
dicién oral a las aulas de clases; otras para textos infantiles que aborden
el tema de la muerte; y una final para la poesia.

5.- Resefien la biografia de cada uno de los autores de Literatura
Infantil expuestos en clases y expliquen por qué sus obras conti-
nuan adin vigentes.



6.- Realicen un analisis profundo a la ponencia de la profesora Maén
Puerta de Pérez" sobre los problemas de la recepcion de textos in-
fantiles en las aulas de clases y ofrezcan alternativas para resolverlos.

7.- Después de un analisis del material de la especialista Ana Mercedes
Vivas “Museo de la Fantasia”, definan squé es leer?, squé es escribir?
gen qué consiste el “Museo de la Fantasia”? y ¢spor qué iniciativas como
éstas son dignas de imitar por nosotros, los docentes de Basica Integral?

A mitad de semestre se solicito el portafolio para darle una primera revision,
la cual no obtendrfa calificacion, sino servirfa como oportunidad para deter-
minar las debilidades en funcién de atendetlas.

Aunque el objetivo principal de esta actividad consistia en propiciar escritos
académicos acordes con el nivel universitario en que estan los estudiantes,
lo que mas predomind, dentro de sus dificultades para lograrlo, fueron los
errores y/u omisiones en el aspecto formal del texto; es decir, en lo referen-
te a la puntuacion, acentuacion, separacion de parrafos, etc. Si bien no puede
negarse que la capacidad de redaccién con coherencia y cohesion también
fue bastante limitada, lo que resalt6 en los portafolios entregados y corre-
gidos, fue la deficiencia en los aspectos formales de la lengua escrita, lo que
permite afirmar que faltaron orientaciones.

Al respecto, dentro del Dossier de materiales de apoyo entregados para que
los estudiantes fotocopiaran, y que representaba el contenido basico de la
asignatura, se incluy6 una serie de instrucciones metodoldgicas que al pare-
cer resultaron insuficientes; de igual forma, en cada encuentro alumno-do-
cente se dieron instrucciones orales de como debian realizarse los escritos;
no obstante, el cuadro resumen que a continuaciéon se expone, demuestra
que no bastaron para lograr los objetivos propuestos:
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ALUMNOS

SUGERENCIAS DADAS, DE MANERA ORAL Y ESCRITA,
POR LA DOCENTE EN LA 1.* REVISION

Y.C. y OPv

Falta sefialar la fuente de donde extrajeron los conceptos. Se denota poca profun-
dizacién de los materiales de apoyo. El discurso que predomina es el de los autores
analizados y no el de ustedes.

SR.yL.B.

Construyan un portafolio mas fuerte que soporte el peso de los venideros escritos.
Deben profundizar las respuestas, no verlas como un cuestionario, sefialar las fuen-
tes, incorporar sus propias ideas, incluso a partir de las citas hechas. Elaboren el
cuadro comparativo.

YTy C.C.

Falta profundidad en sus respuestas. Deben citar las fuentes, aclarar cuando son
sus ideas y cuando no. Cuiden su acentuacion. El discurso denota falta de analisis
y reflexion. Estan incluyendo mayusculas donde no van. Si no pueden escribir
diferenciando las mayusculas de las minudsculas, es preferible que pasen los tra-
bajos a computadora.

D.M. y M.S.

Ordenen su trabajo: o es a mano o es a computadora, pero no los dos al mismo tiem-
po. Cuiden su acentuacion y justifiquen los parrafos para que queden derechitos. Ana-
licen nuevamente los materiales de apoyo y reflexionen a partir de ellos. No respondan
tipo cuestionario, es decir, de manera inmediatista, simplista, como por cumplir.
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Z.L.yYV.

Van muy bien: llevan buena presentacion, hacen buenos analisis, proporcionan ex-
celentes ejemplos, tienen cuidada ortografia. Pueden ampliar el cuadro comparati-
vo e incluso agregar ejemplos de cada género. Dejan algunos discursos sin cierre,
es decir, no buscan la manera de concluirlo, de modo que da la impresiéon que
continuara en otro momento. Algunos cuentos que citan como ejemplos no tienen
sefialado el nombre del autor.

Ch. D.y D.G.

Muy buen trabajo tanto en forma como en fondo. Buenos ejemplos. Hay analisis y
reflexion. Respetan las fuentes -a excepcion de la parte de los géneros, en los cuales
falta sefialarlas-. Deben cerrar los discursos. No teman expresar sus posturas e ideas.

G.C. yAR

No hay analisis. Parecen respuestas de un cuestionario. No estan, por tanto, a su
nivel universitario actual. Sefialen las fuentes de donde extraen las definiciones.
Mejoren la letra y si no, pasen los trabajos a computadora. Aclaren cuando una idea
es de otro y cuando es de ustedes. Construyan saberes, discursos propios.

EG.yL.C.

Cuiden la acentuacion y la ortografia, tiene por ejemplo; fantacia, dimencion, bracile-
7o, conosida, mientras hallan o existan un tipo de persona, hurbanas, conosimiento,
entre otras. Profundicen los materiales de apoyo para que sus respuestas sean mas
consonas. Empleen las fuentes directas sefialandolas. No teman dar sus opiniones
personales. Reelaboren las respuestas que requieren profundizacién. No coloquen
mayusculas donde no van. Cuiden la concordancia: plural, singular, femenino y
masculino, tienen por ejemplo: “Es un arte cuentista dirigida...”

R.YR.

Respuestas inmediatistas, sin analisis ni profundidad. No cuidan la acentuacion en
$6lo, él, qué, cudando, cudles, si mismo, ubico (asi como todos los verbos en pretérito). No
hay discurso propio, se limitaron a “cortar y pegar” de los materiales de apoyo.
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Ademas de lo antes sefialado, uno de los errores mas frecuentes de los alum-
nos fue que no indicaban la fuente de donde extrajeron la informacion.
Pareciera, pues, que aduefiarse de las ideas de otros fuese para ellos una
costumbre bastante arraigada. De hecho, en la entrega de los portafolios ya
corregidos, en una especie de retroalimentaciéon, muchos alumnos manifes-
taron que “parafrasearon” a los autores, lo que hizo necesario demostrar lo
que en realidad significa parafrasear, asi como lo grave que resulta plagiar las
ideas de los demas, no solo desde el punto de vista del respeto a los dere-
chos de autor, sino en lo mucho que se limita su potencial como docentes-
investigadores.

También es importante sefalar que una constante que prevalecié en los
escritos de estos alumnos, fue la construccion de los textos con respuestas
sencillas, simplistas, carentes de profundizacion desde el punto de vista pe-
dagogico. En otras palabras, aun cuando se aspiraba a producir textos aca-
démicos consonos con el nivel universitario en el que se estd, no se podia
omitir los fundamentos tedrico-conceptuales que el programa de la catedra
se plante6 consolidar en los alumnos; por tanto, en las sugerencias del do-
cente se hizo énfasis en la re-lectura reflexiva de los materiales de apoyo.
Asimismo, permitié reconocer la necesidad de reestructurar el cronograma
de actividades en funcién de ofrecer la oportunidad de volver a discutir los
temas y/o contenidos mas complejos.

A manera de sintesis, las carencias mas comunes detectadas en la mayoria
de los textos de los alumnos fueron:



EN CUANTO A LA FORMA

EN CUANTO AL SIGNIFICADO

- No se justifican parrafos dando la impresion
de desorden.

- Se empled interlineados sencillos en vez de
1,5 o doble. Aunado a esto se produjeron pa-
rrafos o muy largos (de hasta 15 lineas) o muy
cortos (de dos lineas).

- Se evadi6 la acentuacion de verbos en preté-
rito, futuro, palabras graves, etc.; as{ como se
tildé donde no era necesario.

- Se escribieron palabras con deficiencias orto-
graficas como fantacia en vez de fantasia.

- No se indico la fuente de donde toman los
conceptos y definiciones.

- Cuando se indico la fuente, entonces no se em-
pled un sistema de citas aceptable para otorgar
de manera apropiada el crédito al autor.

- No se emple6 adecuadamente las mayusculas,
en especial en los nombres propios de institu-
ciones, apellidos de autores, titulos, etc.

- Hay escasez de vocabulario cientifico-académico.

- Los conectores de un parrafo a otro son por lo
general repetidos lo que reitera la falta de un Iéxico
amplio, acorde con el nivel universitario. En casos

extremos, entonces los conectores se omitieron.

- No se profundiza en los discursos dando res-

puestas tipo cuestionario.

- Se encontraron discursos que dan la impresion de
haber sido “cortados y pegados” de Internet e inser-

tados al discurso de manera arbitraria e inconexa.

- En casi todos los casos es notable que no hubo
planificacion, revision y edicion de los escritos. Y
en los mas extremos, es perceptible que fueron
realizados a ultima hora sin el mas minimo esfuer-

ZO O COMProOMmiso.
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A pesar de lo que el cuadro muestra, y gracias a que se entregaron los
portafolios con suficiente tiempo para ser corregidos y/o re-escritos, se
obtuvieron, a final del semestre, producciones textuales que ademas de dar
muestras de un discurso mas elaborado, cumplian con la mayoria de las
exigencias de la comunidad académica. Si bien no puede asegurarse que
retnen todos esos requerimientos, al menos se elaboraron y consolidaron
de manera reflexiva, autocritica, empleando estrategias metacognitivas ade-
cuadas que garantizaran su culminacién en consonancia con el esfuerzo y la
dedicacion puestos por el alumno.

De igual forma, la valoracion cualitativa y cuantitativa de los portafolios se
hizo en relacion de igualdad. En otras palabras, si se siguieron las instrucciones
dadas por la docente y si, por ende, hubo cambios significativos en cuanto a la
forma y al fondo de los trabajos, entonces se otorgd una calificacioén acorde a
ello, en aras de estimular el empefio que el alumno le puso a la tarea de escribir.

I'V. Resultados de la propuesta
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Cuando se recibieron las versiones finales de los textos que conformaban
los portafolios, se encontré una notable mejorfa en las producciones. La
mayorfa de los alumnos incrementé sus potencialidades cognitivas y la au-
todisciplina, lo que redundé en mejoras sustanciales en sus escritos.

Hay que reconocer que no todos tuvieron la disposiciéon para hacer trans-
formaciones a sus trabajos y que aquellos que tienen graves problemas de
ortografia siguieron cometiendo errores que le restaban validez a sus textos.

No obstante, los logros fueron mas que los fracasos. También es preciso
sefialar que aquellos que no recibieron una primera revision de sus porta-
folios, por no entregarlos a tiempo u otro tipo de dificultad, estuvieron en
desventaja con respecto a los que sf lo hicieron, pues, ya no habria ninguna
oportunidad para revisar, mejorar o re-elaborar sus trabajos y, por ende,
tuvieron que conformarse con la calificacién asignada.



Una pequena muestra de los cambios mostrados en los textos presentados
por los estudiantes los podemos observar en el siguiente cuadro resumen, el
cual permite vislumbrar cuan importante es otorgar asesorfas a los alumnos
durante los procesos de produccién textual, asi como lo util que resulta el

portafolio como estrategia metodologica en la misma.

PRIMERA VERSION

VERSION FINAL

ASPECTOS MEJORADOS

M.L. “Algunos libros de litera-
tura infantil han sido publica-
dos con una intencion didacti-
ca y educativa esto /Jevo a Ha-
nan Dfaz, a hablar del valor pe-
dagogico de la Literatura, que
no es aquél que se le da a textos
didacticos especiales poco con
publico infantil”

M.L. “Este autor no le da un
valor pedagdgico a la literatura,
él afirma que no se le debe dar
ninguno ya que la literatura en
todas sus formas es para dis-
frutarse, sin embargo, tampo-
co niega que durante muchos
afios se empled, por profe-
sores, instituciones y autores,
como instrumento para mora-
lizar y aleccionar a los nifos.

Puede notarse como la ver-
sién final cobra mayor senti-
do con la re-elaboracién del
escrito. En la primera, ade-
mas de cierta incoherencia a
la hora de plasmar las ideas
(sobre todo en la oracién fi-
nal), se obvi6 acentuar el ver-
bo “llev6” lo que le restaba
aun mas calidad al texto.

L.G. “Creatividad e imagina-
cion. Segun Rodriguez Jaure-
gui estos principios logran que
el nifio se conecte con el mun-
do de la ensofiacién.”

L.G. “Para identificar una obra
como infantil deben estan in-
mersos la creatividad y la ima-
ginacion. Rodriguez Jauregui
las define como parte funda-
mental para lograr que el nifio
se conecte con el mundo de la
ensofiacion.”

Ademas de reconocerse que
la idea pertenece a Rodri-
guez Jauregui y no al alum-
no, este ultimo estd siendo
claro y conciso en el plantea-
miento de sus ideas.
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Desde una 6ptica pedagdgica, puede afirmarse que la experiencia permitio
desarrollar macrocompetencias textuales en los estudiantes de modo tal que
éstos puedan producir escritos acordes con su nivel académico, siguiendo
los procesos de planificacion, revision y edicion propuestos por los exper-
tos. De acuerdo con lo manifestado por los propios estudiantes, mediante
un instrumento de recolecciéon de datos (Ver Anexo n.° 1), aplicado a una
muestra de 18 alumnos seleccionados al azar, se pudo confirmar la impor-
tancia de una orientacion adecuada en el proceso de escritura.

Con respecto a cuales fueron los aspectos sefialados por la docente que
debian optimizarse, el 44,44 % de los encuestados respondié que habia que
mejorar la redaccion, justificar los parrafos, sefialar las fuentes, y cuidar la
acentuacion y la puntuacion. E177,77% se sintié conforme con tales aspec-
tos, mientras que el resto llegd a sentirse molesto (5,55%); victima de una
injusticia (5,55%); sorprendido (5,55%) y hasta desmoralizado (5,55%).

Ante la pregunta de que si fueron suficientes las explicaciones dadas por la
docente o tuvieron que recibir asesorfas individualizadas con algun otro pro-
tesor, la preparadora de Literatura Infantil u otro experto, el 88,88% conside-
16 suficiente tales indicaciones y el resto, el 12,12% le fue imperioso buscar
asesorfas aparte. El 100% de los encuestados sigui6 las recomendaciones da-
das por la docente en aras de mejorar sus trabajos; y el 83,33% opina que es
necesario que los docentes orienten a sus alumnos en la produccion textual.

De igual forma, el 83,33% de los encuestados considera que iniciativas
como ésta son muy buenas, mientras que el resto no la consideran ni buena
ni mala. Con estas cifras, puede concluirse que:

a) Es necesario que el docente oriente la produccion de textos escritos; no
solo los profesores del area de la lengua, sino de todas las asignaturas en gene-
ral, pues, si se le notifica al estudiante claramente de forma oral y escrita sobre
cuales son los rasgos que seran evaluados en sus textos, entonces éste podra
tomar las medidas necesarias para obtener una calificacion mucho mas justa.



b) Ofrecer una revision previa a la entrega final incrementa las posibilidades
de éxito de los estudiantes, puesto que permite determinar cuales son las
fallas que presenta en aras de aceptarlas, corregirlas y superarlas.

c) La mayorfa de los estudiantes manifestd que es vital recibir asesorfas in-
dividualizadas y personalizadas, ya que les permite intercambiar de manera
precisa sus inquietudes, dudas e inseguridades en funcién de superarlas de
manera sistematica.

d) No es suficiente para los estudiantes indicarles de manera oral las pautas
a seguir en la produccién de textos escritos; pues, sobre todo, en grupos
numerosos, hay una tendencia a tergiversar lo expresado por el docente,
limitando, por ende, sus oportunidades de éxito.

e) La adquisicion de las competencias textuales es un proceso complejo y
requiere de una formacién permanente a lo largo de toda la vida.

V. Reflexiones finales

El ejercicio docente es en si mismo un acto complejo, que requiere de mu-
cha pasion, optimismo, visién creadora, compromiso y entrega, pero ade-
mas, especialmente en tiempos tan convulsos como los que vivimos, exige
de una mirada autocritica y autoreflexiva de nuestro propio actuar.

Desde esa 6ptica, el cronograma de actividades de la catedra de Literatura Infan-
til sufrira una serie de modificaciones que garanticen, en la medida de lo posible,
el mayor nimero de oportunidades para los docentes en formacion, no sélo en
lo referente a los conocimientos teéricos requeridos para producir diferentes
tipos de texto, sino en las actividades practicas que implican su produccion.

En ese sentido, y partiendo de que la escritura es un proceso complejo, de
idas y venidas, que amerita de lecturas y revisiones por parte de quienes escri-
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ben como también de quienes leen. En cada nivel de estudio, hay exigencias
especificas, por lo tanto, el acompanamiento en el proceso de escritura debe
sentirse y formar parte del aprendizaje universitario (Bigi 2007, p. 219).

Se plantea para el proximo semestre, periodo B-2009:

- Volver a trabajar con el portafolio como propuesta metodoldgica para la
produccion de textos escritos.

- Solicitar el portafolio, a mitad de semestre, para devolverlo corregido,
ofreciendo asi oportunidad para mejoratlo y/o re-elaborarlo. De esta revi-
sion quedara un registro para dejar por escrito las sugerencias dadas por el
docente y poderlas comparar con la version final, en aras de ofrecer mayo-
res oportunidades de éxito al estudiante.

- Ofrecer, dentro del Dossier de materiales de apoyo, un instructivo con las
especificaciones metodoldgicas mas basicas en cuanto a la forma de presen-
tacion de los trabajos escritos (Ver Anexo n.? 2).

- Proponer, dentro del Dossier, un instrumento de evaluacion con los aspec
tos formales de la escritura que se evaluaran durante la calificacion de los
trabajos finales (Ver Anexo n.° 3).

- Entregar una copia de la versiéon final del mejor portafolio producido
durante el Semestre A-2009, pues servira como modelo a seguir por los
estudiantes del periodo B-2009.

- Brindar asesorias individualizadas a los alumnos en horarios extracatedra,
en funcién de incrementar sus posibilidades de éxito ante el reto que pre-
supone escribir.
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Anexo n.° 1
Lnstrumento de recoleccion de datos

MARQUE CON UNA “X” LA OPCION QUE CONSIDERE MAS
APROPIADA SEGUN SU CRITERIO

1.) :Qué aspectos le sefald la profesora Yady Campo en la primera revi-
sién del Portafolio que usted debia mejorar?

a.) La redaccion
b.) Justificar los parrafos.
c.) Senalar las fuentes.

d.) Cuidar la acentuacion y puntuacion.

HEnnI

e.) Todas las anteriores

2.) ¢Coémo se sinti6 con respecto a dichas sugerencias?
a.) Molesto
b.) Victima de una injusticia
c.) Sorprendido

d.) Conforme

HiEnIn.

e.) Desmoralizado
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3.) ¢Fueron suficientes para usted las explicaciones esctitas pot su profesora?

a.) Si, fueron suficientes. |:|

b.) No, no fueron suficientes. I:I

4.) :Qué medidas tomé para que la version final del Portafolio lograra
cumplir las expectativas de la profesora Yady Campo?

a.) Seguir las recomendaciones de la docente I:I

b.) Ninguna |:|

5.) ¢Considera que es necesatio recibir asesorias por parte del profesor
para la elaboracion de los trabajos, informes, etc.?

a.) Si D
b.) No |:|

6.) ¢Como considera la iniciativa de haber pedido el Portafolio a mitad de
semestre para ser revisado, y luego al final para ahi si, ser calificado?

a.) Buena

b.) Muy buena
c.) Mejorable
d.) Mala

HEnnI

e.) Ni buena ni mala

iIMUCHAS GRACIAS!
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Anexo n.° 2
Especificaciones metodologicas minimas para la entrega del porta-

folio e informe final

- Emplee letra Times o Arial, tamafio 12.
- Interlineado de 1,5 o doble.

- Justifique los parrafos. Configure las paginas con margenes por lo me-
nos de 3 cm a la izquierda, 2.5 a la derecha, superior e inferior.

- Mantenga el mismo tamafio, color y forma de la letra (Exceptuando los
titulos que pueden variar segin su preferencia).

- Senale SIEMPRE Ia fuente de donde extrae definiciones, conceptos y
citas, para ello emplee las normas APA o MLA.

- Cuide su ortografia, incluyendo la acentuacion. Por ejemplo, en los ver-
bos en pretérito: cuids, escribid, manejd, en futuro: eseribird, cuidard, manejara;
palabras graves: #a, rectoria, manejaria, estaria, etc.

- Emplee adecuadamente las mayusculas, por ejemplo, en los nombres
propios de instituciones: Universidad de Los Andes; autores: Velasquez
Gago; titulos: Introduccion, etc.

- No extraiga informacién de Internet e incorpore a sus textos como si
fuese produccién propia (cortado y pegado), pues, ademas de estar infrin-
giendo las leyes de derechos de autor, esta limitando su potencial como
docente investigador y esta poniendo en riesgo la calificacion de su trabajo.

Notas

" Comunidad que, port cierto, se limita -en la mayoria de los casos- al mero profesor que solicité el/los escrito/s.

i Similar a los que empleen en la Educacién Inicial, donde las maestras depositan los trabajos, actividades, avances que
el nifio tiene para ser mostrados a su representante como resultado del esfuerzo y dedicacion puesto por el alumno a lo
largo de un tiempo determinado (un lapso, un afio escolar, un proyecto pedagogico, etc.) y que permiten apreciar los logros
alcanzados asf como las debilidades por superar.

78 pp. 56 - 79



Anexo n.° 3

Pauntas de evalnacion del portafolio

Aspectos a evaluar

Excelente

(20-19)

Muy Bueno
(18-17)

Bueno

(16-14)

Mejorable
(13-10)

Malo
(09-06)

Muy malo
(05-01)

Cumple con las normas metodolégi-
cas: espaciado, interlineado, tamano
de letra, etc.

Aporta respuestas profundas desde
una 6ptica docente.

Redacta con coherencia, adecuaciéon y
pertinencia.

Cumple con las reglas ortograficas
asi como con la debida acentuacion y
puntuacion.

Senala las fuentes de donde extrae in-
formacion, citas y/o ejemplos.

Emplea adecuadamente anexos que
sustenten la informacion.

Cumple con todas las actividades
asignadas en el orden y exigencia pre-

vistos por la catedra.

Notas

i Dossiet compuesto por fotocopias de matetiales seleccionados por la docente, referidos a los distintos contenidos del

programa de la catedra Literatura Infantil.

¥ Velasquez, José. (1999). Ponencia “La literatura infantil: acercamiento a su epistemologia ¢ historia.” En: II Bienal de
Literatura “Juan Beroes” Memoria. San Cristobal: ULA-T4chira.
v PUERTA, Maén. (2001). Ponencia “La ensefanza de la literatura y la formacién de jévenes lectores”. En: Literatura

Venezolana: Medio siglo en cuarenta afios. III Bienal “Juan Beroes”. San Cristobal: ULA-T4chira.

* Se emplean las iniciales de los nombtes de los alumnos a quienes se les hicieron obsetvaciones, en aras de preservar sus identidades.
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