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Este articulo sintetiza los resultados de una investigacién-accién, cuyo
objetivo fue comprobar c6mo la aplicacién de estrategias de aprendizaje mejoraba
la competencia de los alumnos para la produccién de textos de orden
argumentativo. Se hace una presentacion de aspectos teéricos sobre la progresién
temética, por constituir el sustento lingiifstico de las estrategias. Desde el punto
de vista psicol6gico, las actividades pedagégicas se fundamentaron en los
procesos cognoscitivos de elaboracion y organizacién. Entre las conclusiones
més relevantes, se encuentra que con las actividades de aprendizaje, los alumnos
desarrollaron estrategias cognoscitivas y metacognoscitivas que lps ayudaron a
mejorar sus competencias para la produccién de la lengua escrita: aprendieron
a identificar las vinculaciones entre los enunciados y a construir relaciones entre
los mismos por medio de la progresi6n temdtica.

Abstract

This paper synthesizes the results of an action-research whose objective
was to demonstrate how the application of learning strategies improved the
student’s competence to produce argumentatives texts. ¥ pre- ats theoretical
aspects about the thematic progression since it constitutes the linguistic support
of the strategies. From the psychological perspective, the pedagogical activities
are based on the cognitives processes of elaboration and organization. One of
the most important results, is the fact that the students developed cognitives and
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metacognitives strategies that helped them to improve their writin g competences:
they learned to identify the links between the sentences and to construct
connections between them through the thematic progression.

1. Modelo metodolégico

Como investigacién que buscaba, ante todo, brindar soluciones a las
dificultades en la escritura de los estudiantes de Educacién Superior, este trabajo
puede ser considerado como un tipo de investigacién-accién, que intentaba
indagar en un fenémeno social. Como esta clase de investi gacion se interesa por
problemas précticos cotidianos, y no por tedricos (Elliot, 1984, p. 1), se buscaba
perfeccionar la calidad de la accién dentro de una situacién conflictiva (1986,
p. 23), entendida ésta como la carencia de competencias, por parte de los alumnos,
para la producci6n de textos de orden argumentativo.

Siguiendo los principios de la investigacién cualitativa, en este estudio
existi6 una relacién muy especial entre el investigador y los sujetos estudiados:
no eran independientes (Salcedo, 1994, p. 5), por cuanto el investigador no
podfa obviar su influencia en la realidad analizada, ya que era parte de ella.

La investigacién-acci6n puede valerse de la metodologia de cualquier otro
tipo de investigacién (Elliot, 1986, p. 13) y sus pasos son:

diagnosticar una situacién conflictiva para la préctica,
disefiar estrategias para resolver la situacion,

aplicar y evaluar las estrategias, y

realizar un nuevo diagnéstico de la situacién.

Ao o w

Estos pasos se cumplieron durante el desarrollo de la presente investigacién.
Muestra

La muestra definitiva del estudio estuvo conformada por dieciséis (16) alumnos,
quienes participaron en todas las actividades previstas para la investigacién. Cursaban
la asignatura Lengua Espafiola I, del primer semestre de la especialidad de Idiomas
Modermnos del LP.C., y pertenecfan en general a un nivel socioeconémico medio.
Este grupo estaba formado por doce (12) hembras y cuatro (4) varones y sus
edades oscilaban entre 17 y 33 afios, siendo la edad promedio 21 afios y las
edades més frecuentes 18 y 19 afios; la mitad de los alumnos estaba por debajo
de los 20 afios.

La seleccién de la muestra obedeci6 a la metodologia de la investigacién
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cualitativa (Martinez, 1993, p. 54), por cuanto la investigacién-accién es un
tipo de ella. Los criterios que privaron fueron conceptuales y situacionales,
pues no fue una seleccién aleatoria, sino que se trabajé con un grupo asignado al
docente en las condiciones normales en las que estos actos ocurren, lo cual
propicia la observacién en contextos reales, no afectados por las preconcepciones
ni las manipulaciones del investigador. El estudio se llevé a cabo en un ambiente
propio de la educacién formal; esto permiti6 conservar las condiciones normales
de aprendizaje, aspecto que contribuy6 con la validez ecol6gica de los resultados.

Instrumente de recoleccién de la informacion?

El instrumento tenfa por finalidad diagnosticar las competencias de entrada
al ciclo de estrategias de aprendizaje y las de salida, a fin de evaluar la efectividad
de las mismas. Es decir, funcion6 como pretest y como postest. Sobre la base de
la teoria sobre elaboraci6n de instrumentos y de un banco de lecturas relacionadas
con las manejadas en las estrategias, se confeccionaron dos versiones (Aroca,
1989, p. 28), cada una con las mismas instrucciones. Fueron sometidas a una
aplicacién piloto, con alumnos que cursaban la asignatura Lengua Espaiiola I
y que iniciaban sus estudios en el .P.C.,, en la especialidad de Idiomas Modernos.
Con ello se procuraba duplicar las mismas caracteristicas de la muestra definitiva
del estudio.

Antes de la aplicacion piloto, se elaboraron los criterios para la evaluaci6n
de las respuestas que los alumnos debian dar. Del procesamiento de los datos
obtenidos, se obtuvieron criterios para la elaboracién definitiva del instrumento.
Su versién definitiva quedé constituida por tres textos de orden argumentativo.
El primero actuaba como motivador para activar algunos conocimientos previos
del alumno, los cuales eran necesarios para responder una pregunta, elaborando
un texto de orden argumentativo. El segundo y el tercero estaban acompaiiados
por tres planteamientos: uno exigia que el alumno produ; . un texto que
contuviera las macroproposiciones més relevantes de la lectura, los otros dos
requerfan del estudiante la identificacién de una macroproposicién especifica
dentro de la lectura, el establecimiento de su relacién con el resto de la misma y
la produccién de un texto con el que respondiera una pregunta, integrando su
visién sobre el tépico. También con la aplicacién piloto fueron revisadas las
instrucciones y los pardmetros de evaluacién de las respuestas. De esta manera,
y siguiendo los planteamientos tedricos, si el participante lograba conformar la
macroestructura semdntica de un texto de orden argumentativo, se debia a que
habfa conseguido a su vez la estructuracién por medio de la progresién temdtica.
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2. Marco teérico

Esta investigacién se sustenta en la fase de estructuracién del modelo de
Van Dijk (1990). Esta fase consiste en la elaboracién del significado de las
proposiciones, que serdn vinculadas de manera coherente entre s y en secuencia,
en la memoria a corto plazo. Entre los miiltiples recursos de estructuracién, en
este trabajo s6lo se abordé la progresién temética, la cual se logra gracias a la
concatenacién de las proposiciones por medio de la dicotomfa tema-rema.
Asimismo, dentro del espectro de aspectos que abarca este punto, en este articulo
s6lo se hard referencia a su caricter semdntico y al cognoscitivo®.

El tema o tépico (Berndrdez, 1982, p. 126) es definido como aquel contenido
que ya ha sido expuesto en el texto y que conoce el receptor. Si este contenido
no ha sido expresado (explicitamente), el emisor presupone que es localizable
en el conjunto de conocimientos lingiifsticos y extralingiifsticos del receptor, en
su marco de conocimientos. El rema o comentario, por su parte, aporta la mayor
carga informativa, transmite el contenido nuevo, lo que se dice sobre el tema.

Este es el elemento que permite que Combettes (1977, p. 91) desmienta la
supuesta libertad en el orden de los elementos de una oracién. Este autor
considera que tal ordenacién obedece a ciertas reglas sint4cticas, de combinacién
de oraciones, que son motivadas segiin el elemento que se quiera destacar, en el
que se quiera hacer énfasis, del que se venga hablando, segiin sea conocido o
desconocido.

El caracter semantico de la progresién temdtica

La progresién temética, entendida como la vinculacién entre los temas de
las proposiciones, mantieng la continuidad, la unidad discursiva que posibilita
la cohesidn al erigirse en un hilo textual conductor. Se refiere a la manera como
se vinculan los temas —conocidos— de los distintos enunciados de un texto. Se
distingue de la progresi6n remética, pues ésta remite al suministro de informacién
nueva, no conocida por parte del receptor. Charolles (1978, p. 20) denominaala
progresién remética como semdntica, debido a que ella constituye el aporte
dentro de un texto de informacién constantemente renovada. Esto no implica, en
opinién del autor de estas lineas, que la progresién temética no sea de cardcter seméntico,
al contrario: la progresin temética es la vinculacién, el hilo conductor de 1a progresién
remdtica. De hecho, un conjunto de enunciados en el que cada uno suministre
informaci6n nueva sin vinculacién con los demds resulta un texto incoherente.

Halliday (1986, p. 641) y Van Dijk (1992, p. 180) han sefialado que el tema
pertenece al componente seméntico-textual. La misma funci6n de la progresién
temdtica (jerarquizar y relacionar los temas a través de los cuales transcurre la
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progresién rematica) es una funcién seméntica: la conexién (Van Dijk, 1984, p.
83). Sin embargo, sobre el particular pueden surgir problemas.

La dificultad aparece en el momento de considerar qué se une por medio de
la progresién tematica: ;oraciones, frases, enunciados o proposiciones? En la
bibliograffa suelen emplearse estos términos de manera indistinta. Van Dijk
(1984, p. 83) expresa que si la conexién es una nocién semdéntica, debe
considerarse que se vinculan proposiciones, entendiendo éstas como la
informacién conceptual que contienen las oraciones o cldusulas (1990, p. 54).
Por ello, cuando se habla de frases u oraciones relacionadas, pareciera que en
realidad se est4 haciendo referencia a proposiciones. Van Dijk (1984) indica que
la distincién tema-rema se relaciona con los referentes de los sintagmas (p. 188).
En consecuencia, lo que se vincula con la progresién temdtica, en términos
estrictos, es la parte semdntica: las proposiciones.

Bernardez (1982) sefiala que tema-rema no pertenecen a la estructura
superficial, sino a la profunda (pp. 125-126), de alli que conecten proposiciones.
A nivel profundo se vincularfan los contenidos semdnticos y las nociones dado-
nuevo. A nivel superficial, se relacionarfan los elementos lingiifsticos
estructurales que representah los contenidos seménticos (el tema y el rema). Por
ello, puede hablarse de que la progresién temdtica conecta oraciones, frases,
enunciados.

El caricter cognoscitivo de la progresién temética

La progresién temdtica colabora con el procesamiento lineal de la
informacién, al establecer la concatenaci6n entre las distintas proposiciones de
un texto. Van Dijk (1984) expone que la funcién cognoscitiva del tema es
seleccionar una unidad de informacién o concepto desde el conocimiento (p.
183). Sobre esta entidad, se hace un juicio, se expresa algo; de manera tal que el
conocimiento que los individuos poseen se pone en primer plano, se le da
relevancia, al recordarlo y traerlo a lamemoria a corto plazo, donde se combinard
con informaci6n nueva. Sin embargo, ninguna de las informaciones que llega a
la memoria a corto plazo se conserva por mucho tiempo, sino por poco: hasta
cuando se colma su capacidad. El contenido proposicional va siendo relacionado
en esta memoria (a través de la progresi6n temdtica, entre otros mecanismos) con
referencia a proposiciones anteriores y posteriores, hasta constituir una unidad
mayor, abarcante: la macroproposicién, que pasaala memoria a largo plazo.

En este procesamiento de la informacién, el tema es lo que el hablante
considera como una informacién que el receptor no puede recuperar por sf solo
del texto o del contexto (Halliday, 1975, p. 170). Lo nuevo es un concepto
dindmico con el cual el emisor transmite la informaci6n que se supone no conoce
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el oyente y que éste, a su vez, espera como algo que no sabe. Violentar esta
convencién seria incurrir, en mayor o menor grado, en un acto de inadecuacién
comunicativa. De esta manera, tema y rema constituyen un vinculo cognoscitivo
entre los participantes del acto comunicativo. Todos los procesos cognoscitivos
que regulan la progresién temdtica y la progresién remética forman parte del
contexto psicolégico (Sdnchez, 1989, p. 191). Es este contexto el que permitird
que el sujeto evaliie constantemente lo que quiere expresar y lo que presume
como necesidades informativas del receptor.

Sanchez (1989) sefiala que el tema es importante para el hablante por cuanto
es lo que permite incluir su enunciado dentro de un texto, conservando su
conexién, de modo tal que el texto sea comprensible (p. 190). Asf, el tema podria
considerarse como una instruccién progresiva y acumulativa que permite generar
un texto cohesionado (véase Brown y Yule, 1993, p. 168, quienes aplican esta
nocién a la oracién). El rema, por el contrario, es relevante para el oyente
(Sénchez, 1989, p. 189) porque en €l se halla la informacién desconocida o no
recuperada en su memoria. Entonces el receptor identifica la informacién dada
¥ la nueva; luego procede a hallar en su memoria a corto plazo la informacién

" que se vincula con lo dado y finalmente integra la informacién nueva (Irwin,
1986, p. 6). Si se da una progresién remética excesiva en torno a un tema, se
dificulta la comprensién; y si hay una progresién remdtica escasa en torno a
varios temas, se cae en la redundancia (Kaufman y Rodriguez, 1993, p. 172). Asf,
lo conveniente es el equilibrio entre el desarrollo temético y el remético. En el
caso de las rupturas de la progresién tematica, el receptor se somete a una
sobrecarga cognoscitiva, al tener que consumir esfuerzo en inferir las relaciones
entre las proposiciones (Lee, 1992, p. 84). Es obvio que en este caso entran los
denominados temas inéditos (Charolles, 1978) o salto tem4tico (Bernérdez, 1982).

Todo el procesamiento de la informacién por medio del tema y del rema fue
estudiado en esta investigacién, en textos de orden argumentativo. Por ellos se
entendi6* a aquellos que son el resultado material de un acto de comunicacién
y muestran la seleccion que ha hecho el sujeto de determinadas categorias
lingiitsticas, valiéndose para su construccién del modo de organizacién
argumentativo; poseen como macrofuncion ofrecer unos argumentos sobre un
tema dado con la intencidn de convencer al receptor y lograr su adhesién a una
tesis manejada, con lo cual se evidencia un exigente nivel de andlisis.

3. Estrategias de aprendizaje

En las siguientes lfneas, se expondrd un resumen de las estrategias de
aprendizaje, en funcién del proceso cognoscitivo que se pretendfa que los
alumnos perfeccionasen. Ellas se sustentaron en las propuestas pedagégicas de
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Combettes, Fresson y Tomassone (1980), Combettes y Tomassone (1988),
Combettes (1989) y Villegas (1993). Para cada estrategia de aprendizaje, se
seleccioné un conjunto de textos que fuera Wltil para ponerla en prictica y para
que los alumnos la ejercitaran. En su mayoria estos textos abordaban el mismo
tépico discursivo.

(a) Proceso cognoscitivo: elaboracion

Este proceso mental consiste en formular una construccién simbélica sobre
la base de la informacién que se estd procesando (Poggioli, 1989, p. 289). Las
actividades que pueden estar involucradas son la generacién y relacién de
oraciones, el parafraseo, el resumen, responder preguntas, producir notas,
identificar o construir conceptos claves, hacer analogias.

En esta investigacién, se implementaron actividades en las que los alumnos
debian leer textos y luego identificar las vinculaciones lineales entre los distintos
enunciados, a fin de que posteriormente pudieran reconocer la relacién entre las
proposiciones de los textos que produjesen. Por ejemplo, (i) se les presenté un
texto que no estaba vinculado por progresién temética, por lo cual era imposible
reconstruir una macroproposicién sobre €l; (ii) se abordaron textos que tenfan
varias palabras omitidas (tipo test cloze), para que los estudiantes colocaran la
palabra omitida, en funcién de la manera como se vinculaban las proposiciones;
(11i) los participantes debieron completar un texto afadiéndole oraciones en los
espacios dejados en blanco; para ello debieron tomar en cuenta lo que se venia
tratando o lo que el autor quisiera destacar (elemento temético); (iv) se entregd
a los sujetos varios textos que en apariencia estaban bien redactados, pues habfa
partes que estaban vinculadas por progresién temética y otras que no, ellos
debfan identificar las secciones no relacionadas.

(b) Proceso cognoscitivo: organizacion

Implica la utilizacién de algunos procedimientos que transformen la
informacién procesada en formas mds ficiles de comprender y, en consecuencia,
de producir. En este proceso mental destaca la construccién de conexiones
internas (Poggioli, 1989, p. 293). Tales procedimientos incluyen agrupar u
ordenar categorias, textos, seleccionar y relacionar informaciones, categorizar,
jerarquizar y elaborar taxonomfas. La formulacién de esquemas responde a un
procesamiento profundo de la informacién.

En este estudio, se pusieron en préictica actividades en las que los alumnos
debfan establecer las conexiones entre la forma (los esquemas de progresién
temética y aspectos colaterales) como se vinculan los enunciados de una lectura
y los contenidos que rellenan esas formas, a fin de que luego pudieran generar
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relaciones entre los enunciados de los textos que ellos produjesen. Por ejemplo,
(1) se constat6 en algunas lecturas que en las proposiciones hay informacién
conocida e informacién nueva o desconocida; (ii) hubo un ejercicio para que los
alumnos se percataran de las relaciones y diferencias entre la estructura sint4ctica
y el orden sintagmético, y se dieran cuenta de que un constituyente puede estar
en cualquier posicién en el enunciado oracional, pero sufre de restricciones
dependiendo de lo que el autor venga hablando o de lo que quiera destacar; (iii)
se proporcion6é un conjunto de textos, cuyas oraciones se encontraban
desordenadas. Los alumnos debian ordenarlas, tomando en cuenta la vinculacién
entre las mismas, en funci6n de sus temas y de sus comentarios; (iv) dados unos
textos, en los cuales habfa intercaladas varias oraciones con los mismos
constituyentes, aproximadamente, pero con diferente orden sintagmético, los
alumnos debfan seleccionar aquélla que m4s conviniese al texto, de acuerdo con
las relaciones con el tema que se venia tratando, el estilo del texto y aquellos
elementos que el autor quisiera destacar.

4. Resultados y su discusién

Con la aplicacion de entrada del instrumento, se obtuvo que los alumnos
incurrieron en desvinculaciones al redactar los enunciados. A los efectos de este
trabajo, se consideré una desvinculacién® a la ausencia de relacién entre dos
enunciados, por no haber conexién ni a través del tema ni del rema, ni tampoco
una conexién I6gica (salto temético, para Berndrdez, 1982; o tema inédito, para
Charolles. 1978). En las redacciones de los estudiantes se encontraron casos
graves de incoherencia, debido al alto grado de incursién en una inconveniente
progresién temética (los enunciados se percibian como una yuxtaposicién de
ideas, sin relacién ni explicacién, lo cual hacia el texto poco comprensible).

Al contabilizar por alumno, el indice de enunciados correctamente
vinculados, se evidencié que los resultados obtenidos en esta parte no eran, en
una primera instancia, comparables, pues no era igual un alumno que habia
escrito 50 enunciados y habia incurrido en 5 desvinculaciones, a aquél que sélo
habia escrito 10, teniendo también 5 desvinculaciones. En consecuencia, hubo
que convertir todos los datos a una misma escala que permitiera comparar y
analizar los resultados, asf como aplicar procedimientos estadisticos que
facilitaran la interpretacién de los mismos. Para lograr esto, se cumplieron los
siguientes pasos: (i) se estableci6 el mimero de vinculaciones posibles, a través
de la progresién temética, para cada alumno; es decir, se contaron todos los casos
en los que debfan conectarse los enunciados aunque el estudiante hubiera
incurrido en una desvinculaci6n; (ii) se contabilizaron las construcciones
efectivamente bien vinculadas por progresién temdtica; (iit) se procedi6 a calcular,
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por medio de una regla de tres, el porcentaje de enunciados correctamente
construidos, de manera tal que el total de vinculaciones posibles fuese 100%.

Con este procedimiento, se obtuvo que, en la aplicacién de entrada, ocho
sujetos obtuvieron entre 26 y 50% de construcciones correctamente vineuladas
y ocho entre 51 y 75%. La media alcanzada por el curso fue 47.99%, la mediana
50.05% y la desviaci6n estdndar 12.99%. Esta dltima permitié la conformaci6n
de los grupos que se especifican en el cuadro 1°.

Aplicacion de enfrada Aplicacion de salida
Gru % N°® % % Ne %
po alcanzado | alumnos alumnos | alcanzado | alumnos alumnos
1 62.3-70.5 3 18.75 90.2-98.6 3 18.75
2 48.7 - 57.1 6 375 76.5-88.7 5 31.25
36.6-422 3 18.75 71-73.3 4 25
3 26.1-34.6 4 25 43.3-606 4 25

Cuadro 1: Competencias para vincular enunciados
a través de progresién temdtica

En el cuadro 1, y en cuanto a la aplicacién de entrada (previa al ciclo de
estrategias de aprendizaje), se puede observar que tres alumnos (18.75%) quedaron
ubicados en el grupo 1 (con altas competencias, en comparacién con el resto del
grupo, para la vinculacién de los enunciados por medio del recurso estudiado).
Nueve estudiantes (56.25%) tenfan competencias regulares (grupo 2). Estos
nueve alumnos se subdividieron en dos grupos. El primero estuvo constituido
por quienes evidenciaron competencias satisfactorias para la vinculacién de
enunciados (seis alumnos, 37.5%) y el segundo, por quienes posefan, en
comparacién con el resto de sus compaifieros, competencias suficientes (tres
alumnos, 18.75%). Cuatro estudiantes posefan bajas competencias para la
produccién de enunciados convenientemente vinculados. Aunque esto obedecfa
a una curva de distribucién normal y respondfa al funcionamiento de cada
miembro con respecto al desempefio de los demds integrantes del grupo, el
an4lisis cualitativo evidenci6é que quienes estaban ubicados en el grupo de altas
competencias, con respecto al resto de sus compafieros, incurrfan en
desvinculaciones de los enunciados, en un promedio de 33.75% de los casos.
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Tal proporcién hacfa los textos, en consecuencia, poco relacionados. Si estos
eran los indices para este grupo, los demds (regular —satisfactorio o suficiente-y
bajo) poseian indices promedio de desvinculacién més altos (46.53%, 60.03% y
67.9%, respectivamente).

En cuanto a la aplicacién de salida, se pudo observar que, después del ciclo
de estrategias de aprendizaje, tres alumnos (18.75%) tenfan, en comparacién
con el resto del grupo, altas competencias para vincular los enunciados a través
de la progresion temdtica. Nueve estudiantes (56.25%) posefan competencias
regulares para la produccién de enunciados relacionados. Estos nueve alumnos
se subdividieron en dos grupos. El primero constituido por quienes evidenciaron
competencias satisfactorias (cinco alumnos, 31.25%) y el segundo, por quienes
posefan competencias suficientes (cuatro estudiantes, 25%). Cuatro participantes
(25%) tenfan bajas competencias para la produccién de enunciados
convenientemente vinculados, siempre de acuerdo con los logros de los demés
participantes del grupo. Los indices promedios de desviaciones obtenidos en la
aplicacién de salida (alto = 5.6%, satisfactorio = 18.92%, suficiente = 27.75% y
bajo =43.93%) disminuyeron notablemente, en comparaci6n con los obtenidos
enlaaplicaci6n de entrada. Se puede apreciar que hubo un notable desplazamiento
de los alumnos hacia los porcentajes superiores y, en consecuencia, una disminucién
de la presencia de los estudiantes en los inferiores. Los participantes escribieron
textos cuyos enunciados estaban vinculados por el tema o por el rema, en promedio,
en un 75% de los casos. La mitad (mediana estadistica) de los textos escritos
estaban vinculados en un fndice ubicado por debajo del 75% de las frases. La otra
mitad redacté respuestas, cuyos enunciados estaban vinculados por progresién
tematica, en un indice superior al 75%. Ello conduce a pensar que desarrollaron
competencias para relacionar los enunciados por medio del tema o del rema.

En lo que respecta al progreso individual de cada estudiante, al comparar
los resultados obtenidos en la aplicacién de entrada con los de la de salida, se
pudo evidenciar que todos los alumnos mejoraron sus competencias para la
produccién de enunciados vinculados por medio de la progresién temética. Al
computar un fndice de diferencia, se obtuvo que el promedio de mejorfa en las
competencias de los alumnos para vincular enunciados a través de la progresién
temadtica fue de 27.13%. (Hubo alumnos cuya mejoria fue hasta de 46.2%, asf
como los hubo con un indice de 11.3%).

5. Conclusiones

En el diagn6stico inicial, la mitad de los alumnos escribi6 textos poco
relacionados por la progresién temdtica. Esto ocasionaba que se percibieran
como parcialmente incohesionados y en consecuencia poco coherentes. En el
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diagndstico final, hubo un notable incremento en el nimero de enunciados
vinculados. Ello condujo a pensar que los alumnos desarrollaron competencias
para relacionar los enunciados a través del tema o del rema, incluyendo aquellos
casos de los alumnos que menos competencias adquirieron. Asf, se puede deducir
que las estrategias de aprendizaje sobre progresién temética fueron efectivas
para que los alumnos desarrollaran estrategias cognoscitivas y metacognoscitivas
de elaboracién (aprendieron a identificar las vinculaciones entre los enunciados)
y de organizacién (aprendieron a construir estas relaciones).

Los logros alcanzados pueden ser analizados desde dos perspectivas. La
primera, la lingiiistica; los alumnos demostraron desarrollar competencias para
vincular los enunciados de un texto de orden argumentativo a través de la
progresién temética. La segunda, la psicolégica; los estudiantes desarrollaron
estrategias cognoscitivas de elaboracién y organizacién, que les permitieron
adquirir un conocimiento necesario para la expresién escrita: En este sentido,
esta investigacién se ha ocupado de abordar, en su Jjusto equilibrio, la relacién
entre el lenguaje y el pensamiento. Por ello, este trabajo se ubica en el campo
de las investigaciones psicolingiiisticas.
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Notas

! Enesteartfculo se presenta parte de una investigacion lievada a cabo en la Universidad
Pedagégica Libertador, en el Instituto Pedag6gico de Caracas. Su objetivo fue
determinar de qué manera la aplicacién de estrategias de aprendizaje, basadas en la
progresi6n temética, mejorabala competencia de alumnos de Educaci6n Superior, en
cuanto a la produccién de textos de orden argumentativo se refiere.

2 En la investigacién global, se emplearon otros mecanismos de recoleccién de la
informacién, propios de la investigaci6n-accién. Uno erala evaluacién cualitativa de
los exdmenes presentados por los estudiantes; con ella se persegufa tener un claro
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indicativo de la evolucién, involuci6n o neutralidad, en el desempeiio de ellos para la
produccién de textos de orden argumentativo, en relaci6n con las estrategias de
aprendizaje aplicadas. Otro mecanismo eran los juicios del profesor y las observaciones
de los alumnos, con los que se esperaba obtener una valoracién de las estrategias
durante la aplicacién tomando en cuenta los agentes inmersos en el proceso.
Actualmente, a fin de darla a conocer al &mbito académico, se elabora la versi6n del
informe sobre los resultados que se obtuvieron con estas técnicas, que, en general,
fueron congruentes con los que aquf se exponen.

El lector interesado podré encontrar informacién relativa a problemas en torno a la
dicotomia tema-rema (su conexién con sujeto-predicado y con sistema de la informaci6n,
cohesi6n, relaciones sintagméticas y paradigmaticas, tipos de progresién temética, de
tema y rema, entre otros) en Villegas (1996).

Esta definicién se sustenta en la de Charaudeau (1993, p. 634), con las correspondientes
adaptaciones: représente le resultat matertal de 1’ acte de comunication. Il temoigne des
choix conscients (ou inconscient) que le sujet parlant a fait dans les categories de
langue el les Modes d’ organization du discours en fonction des contraintes imposées
par la Situation.

Aunque se parte de esta concepci6n de desvinculacién, necesaria para la revisi6n de las
redacciones de los alumnos, la evaluacién de los resultados se hace sobre la base de las
construcciones hechas correctamente relacionadas, por considerar que es preferible
una apreciacién sustentada en los aspectos positivos antes que los negativos; una
valoracién de este tipo permite evidenciar més precisamente los logros de los alumnos,
pues la evaluaci6n se centra en competencias desarrolladas antes que en disminuci6n
de errores. En el andlisis solo se tomo en cuenta el fndice de desvinculacién para
corroborar los fndices de correcci6n. Esta metodologfa evita, ademds, que los estudiantes
aprehendan la evaluaci6n sobre la base de en qué se equivocaron, con lo cual se dejaa
un lado los aspectos positivos de su escrito. (Véase Serr6n, 1994, para el caso de la
ortografia).

La desviaci6n estdndar es una medida de dispersién que indica hasta un punto de
distribucién homogénea o heterogénea. Es decir, permite interpretar si un grupo de
sujetos tuvo un comportamiento uniforme, parecido o si su comportamiento fue distinto,
dividiéndose entonces en subgrupos. Mientras menos se dleje la desviacién estdndar
de la media aritmética, més homogéneo serd el comportamiento del grupo. Para el
establecimiento de los grupos, se consider6 una desviaci6n estdndar: el grupo 1 estuvo
constituido por aquellos puntos que estuvieran ubicados por encima de la media més
una desviacién esténdar. El grupo 3 estuvo conformado por aquellos valores que
estuvieron localizados por debajo de la media menos una desviaci6n estdndar. El grupo
intermedio estuvo integrado por los datos que estuvieran limitados por la media més o
menos una desviaci6n estdndar (este grupo se podfa subdividir en dos, al tomar como
Ifmite entre ambos la media aritmética). Con base en este procedimiento, se pudo
realizar una evaluacién basada en la norma.



