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Resumen

El presente articulo tiene como proposito, inducir un proceso re-
flexivo en razon de la ensenanza y aprendizaje del inglés instrumen-
tal, desde una disquisicion en atencion a la complejidad manifiesta
que implica la ensefanza de un idioma y como es asumido en los es-
pacios aulicos de la educacion universitaria por los sujetos que apren-
den. Se trata entonces de entender y darse sentido a la formacion
de universitarios, para lo cual es necesario acciones inherentes a los
sujetos tales como la criticidad, la reflexion, la disonancia cognitiva,
y el repensar de esa cotidianidad pedagogica, desde la génesis de la
realidad educativa actual. En consecuencia, es fundamental que el
sujeto docente asuma el rol de disenador de experiencias educativas,
y socializador de esas mismas experiencias entre sus pares directos
de aprendizaje, y junto con la praxeologia educativa, sustentar cien-
tificamente y filosoéficamente las transformaciones necesarias para
que se induzca una labor formativa que responda con las exigencias
de un colectivo en constante formacion.

Palabras claves: Ensenanza del idioma inglés, aprendizaje,
complejidad.



36

Mucuties Universitaria - Ano 2/ N° 3 / Julio - Diciembre - 2015 / ULA - Venezuela

A reflexive approximation to the process of education and
learning of the instrumental englishman in the
university education

Abstract

This article aims to induce a reflective process into the teaching
and learning Instrumental English through a rigorous analysis to the
shown complexity of teaching a language and how it is assumed in the
classrooms at universities by the people who learn it in this level of
education. So then, it is necessary to understand and to make sense
to the training process of these people by including for that critical
and reflective actions, and likewise cognitive dissonance. Then it is
obvious that teachers have to think every day about their labor in
order to consider the current educational reality. Thus, it is impor-
tant teachers take charge of their role as a designer of educational
practices and share them with the direct partners of training; and
using the educational praxeology to make the necessary changes for
the improvement of their demanding work of teaching.

Keywords: Teaching English, learning, complexity.

En el constante repensar del quehacer educativo en el contexto de
la educacion universitaria, es viable que se asuman posturas reflexi-
vas en cuanto a los procesos de ensenanza y aprendizaje, en la cual
es urgente la participacion de sujetos que reconozcan la compleji-
dad de la accion de formacion de futuros profesionales, y desde esa
perspectiva ahondar en posturas de posible resignificacion, donde las
debilidades son reconocidas y sustentan la base de los cambios que
se necesitan en esa realidad sistémica y cambiante, donde la diver-
sidad es protagonica asi como la consideracion de sujetos que estén
a gustos con las transformaciones que se suceden, que las disfruten,
que sean capaces de innovar, y de enfrentar con suma confianza,
fuerzay valor, las situaciones nuevas que la vida presenta de manera
continua durante su existencia y formacion, es decir se requiere una
actitud epistemoldgica, que aliente posturas criticas y racionales de
la ciencia, tanto en los estudiantes como en los formadores.

En este sentido, el debate epistemologico respecto a la educa-
cion, permite que se entiendan las razones de cambio que originan
reformas o propuestas que contribuyan al fortalecimiento de la tarea
educativa, pues no se trata de cambiar porque alguien lo decreta,
sino de indagar formas alternas operativas y adecuadas de conocer y
de acceder al conocimiento que emana de la realidad educativa. Ello
origina en palabras de Ochoa (2006), una “actitud postmoderna ante
el cambio, en favor de una toma de conciencia critica y reflexiva
ante lo que se ha generado, y se ha venido haciendo” (p.37), esto
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trae consigo el compromiso de pensar como inducir cambios, refor-
mas e innovaciones en los esquemas de pensamiento y de actuacion
que imperan en el sujeto docente, y como ello tiene un impacto en
los estudiantes.

Ante estas acciones de reflexion necesarias en la educacién uni-
versitaria, es importante constituir vinculos entre todos los agentes
educativos intervinientes en el proceso de formacion, en atencion a
ello, es fundamental promover la discusion, el dialogo y el intercam-
bio entre los docentes facilitadores a nivel universitario como agen-
tes claves en el proceso, los estudiantes como futuros profesionales,
y el contexto social como escenario que permeabiliza las diferentes
actuaciones del individuo en conexion con un curriculo, en pos de
formar un futuro profesional en diversas areas del conocimiento que
trascienda socialmente y posibilite un aprovechamiento de la diver-
sidad, en busca de objetivos comunes y propositos que sustentes,
elementos de actuacion pedagogica reflexivos y operantes en la edu-
cacion universitaria venezolana.

Por ello, la actuacion de quien pretende ensenar para Ferreiro
(2009) debe adicionarse a la idea de una “educacion potenciadora de
la diversidad espacio multicultural, abierto y dinamico que requie-
re la participacion de equipos interdisciplinarios de docentes com-
prometidos con su hacer y responsabilizados colectivamente en dar
apoyo a la labor de ensenanza orientada a lo diverso” (p,72) . Esto
implica que se atienda la heterogeneidad de necesidades e intereses
de los estudiantes, la diversidad de razas, las distintas culturas y
opciones ideoldgicas que conviven en los contextos educativos, todo
ello otorga a los docentes una nueva funcion en atencion a la diversi-
dad y la cosmovision de los sujetos vinculantes en la formacion.

La participacion activa de los actores educativos en el contexto
universitario es determinante, y marca un punto de apalancamiento
donde lo que haga o deje de hacer cada uno desde su rol, tendra un
importante impacto en el proceso de formacion en la universidad que
se requiere. No se trata entonces de atar a los individuos a la red de
prescripciones e interdicciones, o erigir métodos con caracteristicas
de receta Unica e intransferible para operacionalizar la formacion, se
trata entonces de orientar la suficiente libertad cognitiva para darle
sentido a lo que se hace y exista una aproximacion a un verdadero
proceso educativo, y no a un requerimiento formal con ascendente
directo solo a recibir un titulo que le acredita como profesional en un
area del conocimiento especifica, pero con evidentes debilidades que
se manifiestan en su actuar, que no fueron reconocidas, ni valoradas,
y mucho menos reflexionadas.

En este marco de situaciones, queda claro que la labor del sujeto
que ensena es determinante, y en la universidad venezolana, en pa-
labras de Diaz (2013), “este rol asume una postura epistemoldgica
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como resultado de una historia, cultura y tradiciones particulares,
que derivan practicas en ocasiones trascendentes, pero en muchos
casos sin la intencionalidad pedagodgica y formativa que requiere el
nivel” (p.59), lo cual lleva a direccionar posturas criticas validas en
pos de una formacion profesional consona con estos tiempos de cam-
bio y de eminentes transformaciones en la ensenanza.

Asi pues, en atencion a un proceso de formacion a nivel universi-
tario que verse sobre aspectos inherentes al sujeto que aprende, los
programas de formacion articulan una matriz curricular que expre-
sa valores, ideales y necesidades individuales y colectivas en justa
correspondencia con acciones de globalizacion, lo cual permite que
noveles estudiantes de diversas carreras universitarias en el pais pue-
dan especializarse en el area especifica de formacion.

Con base en el planteamiento anterior, en el subsistema de edu-
cacion universitaria especificamente en el nivel de pregrado, curri-
cularmente en espacios iniciales de formacion e introductorios la en-
sefanza del idioma ingles es un requerimiento de vital importancia,
lo cual obliga a considerarle y tenerle en cuenta, pues se trata de
una competencia esencial comunicativa para todo futuro profesional.
indistintamente del area del conocimiento.

Entonces la ensenanza del inglés en las universidades de Vene-
zuela, tiene implicito una vital importancia, y desde el Ministerio
del Poder Popular para la Educacion Superior, Ciencia y Tecnologia
(MPPEUCT) se promueve el principio de integracion cultural edu-
cativa y regional con una vision que privilegia “la concepcion de la
relacion geoestratégica multipolar y pluripolar con el mundo, el in-
tercambio de teorias y practicas sociales, artisticas, de conocimien-
tos, experiencias, saberes populares y ancestrales, que fortalezcan
la identidad de los pueblos latinoamericanos, caribefos, indigenas
y afrodescendientes” (s/p). Bajo ese principio, en las universidades
se ensena inglés como Lengua Extrajera (LE) cuyos planes de estudio
revelan que su ensefanza esta disefiada de acuerdo con el perfil pro-
fesional del egresado. Asi el objetivo de las asignaturas de inglés ins-
trumental se orienta hacia la comprension eficiente y autonoma de
la informacion contenida en los textos auténticos escritos en inglés
como LE, relacionados con las diferentes areas de conocimiento.

En el transcurrir académico universitario, la ensenanza del inglés,
posibilita el aprendizaje de idiomas oficiales de la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y Cultura (UNESCO), y
ha llegado a ser la lengua franca por excelencia en el mundo globali-
zado, bien como lengua materna (L1), segunda lengua (L2) o lengua
extranjera (LE). Aunado a esto, La UNESCO ha consagrado el apren-
dizaje de una LE, pues representa un elemento fundamental en la
formacion integral del educando como individuo y ciudadano del pais
y del mundo.
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Este aprendizaje se refleja tanto en el uso de herramientas instru-
mentales de la lengua, que propician el desarrollo cognitivo cultural,
como en el sentido del respeto y la tolerancia hacia los demas, en
virtud de que las lenguas son los principales vehiculos de comunica-
cion entre los individuos como entes sociales.

El papel del inglés en el ambito social, académico y laboral es
fundamental por cuanto aproxima la informacion y el conocimiento
a todos los grupos sociales. Asi, el inglés es un recurso indispensable
para el desempeno del individuo, quien puede contar con informacion
actualizada proveniente de textos, articulos e investigaciones cienti-
ficas que originalmente estan escritas en ese idioma, de modo que se
convierte en una exigencia para el desarrollo personal, profesional y
académico, a través de un proceso de ensenanza y aprendizaje que
pudiera presentarse en entornos formales o informales, presenciales
o virtuales en el nivel universitario.

Por tanto, en la universidad se persigue el objetivo de ensenar
inglés instrumental para la formacion de profesionales que seran re-
ceptores y productores de conocimientos relacionados con un area
disciplinar especifica. Al respecto, Duddley y Johnes (2009) puntua-
lizan que el inglés instrumental otorga la prioridad absoluta a las
necesidades profesionales del idioma por parte de los estudiantes,
ademas que responde a la ensefanza de la lengua inglesa con fines
primordialmente utilitarios o instrumentales, con el fin que el estu-
diante lo utilice dentro de su actividad profesional.

La enseianza de la lectura de textos en inglés tiene asidero en el
movimiento denominado English for Specific Purposes (ESP, por sus
siglas en inglés), también conocido en espanol como Inglés con Fines
Especificos (IFE). Generalmente, dicho movimiento se conoce como
inglés instrumental, inglés lectura o inglés técnico, y se orienta hacia
la comprension eficiente y auténoma de la informacion contenida
en los textos auténticos escritos en inglés como LE, con la finalidad
de leer y comprender textos académicos sobre determinada area de
conocimiento. Por tanto, los profesionales egresados de las carreras
universitarias deben manejar aspectos lingiiisticos del inglés, con la
finalidad que se logren las competencias necesarias para la comuni-
cacion, traduccion, comprension e interpretacion de textos de una
especialidad.

Los aspectos lingliisticos que ayudan a los estudiantes a alcanzar
las competencias en el idioma inglés se encuentran en los distintos
niveles de organizacion de los elementos de la lengua, entre ellos
los léxicos, morfologicos, sintacticos, textuales, discursivos Camps
(2008) que encierran las palabras, las relaciones entre ellas de acuer-
do con su categoria gramatical, el significado que las mismas adoptan
y la adecuacioén para transmitir ideas en armonia con el contexto. De
esa manera, las competencias se van alentando
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segln el propodsito fundamental que persiguen los textos, es decir,
al conjugarse los niveles antes mencionados los estudiantes pueden
informar sobre lo leido, transferir los enunciados de la LE a la L1,
comprender las ideas e inferir el significado de estas. Todo ello es
posible a través de la elaboracion de parafrasis que se recogen en
versiones personales en L1, a partir de un texto escrito originalmente
en la LE.

Asimismo, el desarrollo de las competencias por parte de los estu-
diantes requiere de la intervencion del docente encargado de indu-
cirlas. Para que el docente contribuya con ese desarrollo, es necesa-
rio que este las enseiie de manera explicita a través de estrategias
metacognitivas que los aproximen a la informacion y al proposito del
texto en LE. De esa forma, el docente fomenta el uso de estrategias
que parten de la LE, como lengua origen, y llegan a la L1, como len-
gua meta, al imbuir a los estudiantes en un proceso de analisis de las
operaciones cognitivas presentes durante la lectura del texto en LE.
Por tanto, la metacognicion se erige como una estrategia de apropia-
cion de saberes a la que se recurre de forma consciente y razonada,
en favor de la aprehension de la informacién contenida en los textos
en LE que leen los estudiantes.

Bajo esta optica, para Mayora (2010), durante el proceso de apren-
dizaje del inglés el estudiante utiliza los esquemas desarrollados
en aprendizajes anteriores para construir nuevos esquemas menta-
les o ampliar los ya existentes. En contextos universitarios el cono-
cimiento previo representa sus experiencias adquiridas a través de
las actividades educativas que incluyen contenido, destrezas de las
materias, de pensamiento y del idioma. El estudiante que aprende
el idioma inglés necesita una representacion mental de la relacién
entre su conocimiento previo y los atributos del conocimiento que va
a adquirir.

Durante el proceso de aprendizaje, los estudiantes necesitan tanto
esquemas apropiados del idioma como de las materias académicas.
Estos esquemas representan la base del aprendizaje. El aprendiz de
un segundo idioma necesita activar el esquema apropiado para in-
corporar el nuevo conocimiento. Si asumimos que el estudiante trae
consigo el esquema apropiado corremos el riesgo de encontrar que el
esquema del idioma, del ambiente o de la cultura del estudiante o la
falta de éstos interfiera con el entendimiento del mismo. El proceso
de interpretacion del idioma o fundamentos cognoscitivos puede
ser interrumpido por la falta de esquemas apropiados. Los procesos
de recordar la informacion necesaria, de organizar las ideas, de in-
terpretar, de hacer inferencias, de identificar y de aplicar conceptos
pueden ser interrumpidos a causa de la falta de esquemas apropia-
dos. Estas teorias con bases cognoscitivas también asumen que el
entendimiento del inglés requiere un dominio basico del idioma
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Cuando el estudiante no posee las destrezas basicas del idioma,
para Mayora (ob.cit), la instruccion debe proveer los estimulos re-
queridos para el entendimiento a través del contexto. Este espacio
de ensenanza debe incluir actividades que incorporen esquemas que
provean estimulos académicos, linglisticos, culturales y sociales
apropiados y que sean adecuados para la edad y el desarrollo fisico y
mental del estudiante. La ensenanza de un segundo idioma requiere
el desarrollo de actividades basadas en experiencias concretas que
activen los esquemas de conocimiento en razon del idioma inglés.

En ese sentido, el profesor facilitador del inglés con fines espe-
cificos esta llamado a promover en los estudiantes la construccion
de esquemas Yy asi facilitarles un aprendizaje con significados, para
lo cual resulta necesario relacionar el nuevo conocimiento con el ya
existente Ausubel, citado en Diaz y Hernandez (1998). Con el uso de
esas habilidades, los estudiantes obtienen la informacion que nece-
sitan, estan conscientes de sus pasos en la solucion de problemas y
evallan el rendimiento de su propio pensamiento, gracias a las fa-
cetas incluidas en la metacognicion, tales como la metaatencion, la
metamemoria, la metalectura, la metaescritura y la metacompren-
sion. Estas habilidades, entonces, suscriben la funcionalidad de com-
binar la ensefanza del idioma inglés con el entrenamiento explicito
de los procesos cognitivos.

Lo anterior coloca al sujeto docente en una posicion vanguardista
y de vital impacto, pues en el recae la importante labor de mediar
entre el conocimiento y el bagaje cultural de los estudiantes que
aprenden el idioma inglés y no sigan ocurriendo situaciones tal cual
lo expresa Rodriguez (2011), donde indica que en la ensehanza del
idioma ingles ocurren una serie de situaciones que elevan la necesi-
dad de atender diversas interrogantes en razén de la efectividad de
la ensenanza del idioma ingles en los noveles estudiantes universita-
rios, pues dia tras dia la desercion en los cursoy la no aprobacion, asi
como actitud de reproche, desmotivacion, y peor aun poco impacto
en la formacion profesional pareciera ser el escenario habitual desde
la ensenanza del idioma inglés a nivel universitario.

Desde esta Optica impera la concepcion tradicional de aprendizaje
y del escaso o nulo conocimiento del estudiante en relacion con los
contenidos lingliisticos del inglés, este también demuestra falta de
conciencia sobre su propio conocimiento. Esta situacion se refleja
en el hecho de no recurrir a estrategias que le permitan planificar,
supervisar y evaluar sus propias tareas; en el desaprovechamiento
de las capacidades de la memoria para recordar de manera efectiva
informacion Util sobre el idioma; en el desinterés por la lectura y la
poca habilidad para encontrar la estructura global del significado de
un texto, asi como la limitacion para inferir e interpretar la informa-
cion
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proveniente de los textos; en el desconocimiento de las operaciones
inherentes a la comunicacion escrita en cuanto a la estructuray fina-
lidad de la misma al momento de escribir en L1 la informacion de un
texto escrito en LE.

Asimismo, desde la labor de ensefanza, la participacion del fa-
cilitador del idioma no es la mas apropiada, para Contreras (2012),
cada dia el rol didactico docente no tiene el impacto que se espera
en los estudiantes, lo cual evidencia que los recursos de aprendizaje
que presentan no contribuyen a la activacion de ideas previas por
ser arbitrarios o no significativos; esto impide la toma de conciencia
sobre estas ideas. Asimismo, los docentes no se encargan de conver-
tir las ideas implicitas de los estudiantes en un saber explicito que
conduzca a la aparicion de contradicciones que los hagan acreedores
de tomas de conciencia conceptuales. De alli que los conocimientos
adquiridos no se consolidan, pues tampoco se aplican a situaciones
de crecimiento y ajuste necesarias para la reestructuracion de tales
ideas.

Las facilitaciones descasan en el seguimiento excesivo de un mate-
rial fotocopiado poco didactico, donde la imagen, el color, las analo-
gias y organizadores graficos son los principales ausentes. Convirtien-
do la clase en una accion monoétona, y donde la guia es el principal
y Unico recurso, en tal sentido, estudiante que no la tengan a mano
poco aprovecharan las horas académicas. Las evaluaciones reflejan
porcentajes altos de aplazados en el curso.

Los facilitadores muestran un desapego con la didactica y la apro-
piacion de estrategias cénsonas con la labor de ensefianza. Lo cual
orienta una dificultad en razon del modelo pedagogico que orienta su
labor, por no existir una claridad conceptual y mucho menos proce-
dimental de como asumir tan noble labor de formar a otro sujeto en
un curso académico tan complejo y de dificultad proxima. Es decir
ensenan tal cual les ensefiaron muchos afos atras en sus estudios
profesionales.

Estas realidades acusan una marcada concepcion tradicional del
proceso de ensenanza y aprendizaje, en la que los roles de los princi-
pales actores, docente y estudiante, los lleva a transmitir y recibir el
conocimiento sin considerar los aciertos de desaciertos del proceso,
y mayor aun no acercarse a una valoracion de actuacion que distinga
en cada sujeto su efectividad, en pos de la formacion universitaria.

Los planteamientos hasta aqui esbozados conllevan una serie de
situaciones que supeditan la ensefanza en la universidad a la pers-
pectiva tradicional de transmitir conocimientos, en lugar de propiciar
la generacion de los mismos como parte del principio rector de una
institucion de educacion universitaria. El docente contribuye a ello
conformandose con una practica que enfoca su atencion en
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actividades evaluativas con fines administrativos del sistema educa-
tivo y no en las acciones necesarias para que se genere un aprendi-
zaje significativo en los estudiantes.

En el caso especifico de la ensefanza de inglés instrumental, los
argumentos que se develan conducen a que se obstaculice la ade-
cuada transferencia de ideas de la LE a la L1, pues se cambian las
ideas del texto original con la consecuente tergiversacion del signi-
ficado. Esto impide la comprension efectiva de un texto académico
escrito en la LE, lo que hace que el aprendizaje resulte complicado
y que el estudiante menosprecie su utilidad durante sus estudios v,
eventualmente, como futuro profesional. Se limita asi el desarrollo
de las competencias necesarias para el uso funcional de la lengua in-
glesa y el desarrollo de las competencias linglisticas, comunicativas
y sociales.

Ante esta realidad desde acciones reflexivas que induzcan postu-
ras de orientacion ante tal situacion problematica en la ensenanza
y el aprendizaje del idioma inglés con fines especificos, emerge una
vision de transformacion que se asocia a la labor de quien ensenanza
con impacto en el aprendiz, donde se requiere en primer orden, que
el sujeto docente adquiera una plataforma teorica, en razon de mé-
todos, técnicas y procedimientos; que desarrolle sus habilidades de
pensamiento, que le permitan asumir una postura critica, creativa,
y reflexiva de su actuacion docente. Acciones estas necesarias para
tomar la metacognicion como punto de apalancamiento para asumir
transformaciones y conectar con un nivel cognitivo a nivel profesio-
nal.

En este proposito, la metacognicion, de origen aristotélico, citado
por Sacristan y Pérez (2000), consiste en juzgar lo que se hace, saber
lo que se sabe, y lo que se ignora; relacionar lo que se sabe con otros
conocimientos; en fin consiste en hacernos preguntas acerca de los
fundamentos de lo que se hace, y de lo que se conoce. Desde esta
vision, es fundamental fortalecer una conciencia activa y auténoma
en los docentes que hacen parte de la ensefianza del inglés instru-
mental, que posibilite pensar criticamente y buscar alternativas de
solucion a las problematicas que surgen; ante esta postura se adi-
cionan la curiosidad, la duda metodica, la reconstruccion de ideas
0 pensamientos, los cuales constituyen elementos que cimientan la
conciencia critica.

Desde lo expresado, es operativo fortalecer una pedagogia que
emerja de la génesis de las situaciones problematicas, con base en la
conciencia activa, a fin de establecer una metacognicion que susten-
te la ensenanza del inglés, con impacto operacional desde los reque-
rimientos del contexto universitario. Esto indica la necesidad que se
desarrolle en el facilitador del idioma inglés, una didactica cognos-
citiva que posibilite al docente asumir un proceso de ensehanza con
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libertades en su actuar cognoscitivo, ajustado al curriculo, pero con
la suficiente claridad en sus ideas; que el conocimiento se desprenda
del conocimiento asociado con sus estructuras mentales, de sus re-
flexiones, y no de patrones impuestos, o referentes de actuacion que
lejos de formar, solo contribuyen a obstaculizar el libre pensamiento,
y marginan el razonamiento, la percepcion, la construccion mental,
y la comunicacion eficaz y pertinente, necesaria para una practica
pedagogica con fuerte impacto en la formacion.

En segundo orden , es fundamental que los docentes, en palabras
de Espindola (2010), asuman en su rol docente, el papel de disena-
dores de experiencias educativas, de socializadores de esos aconte-
cimientos entre sus pares directos de aprendizaje, a fin de fortale-
cer el aprendizajes de los docentes en colectivo, e ir en procura de
construir con base en los diversos quehaceres educativos, un saber
pedagodgico, que necesariamente debe ser compartido, discutido y
valorado a fin de generar una reflexion que conlleve a potenciar la
labor docente en su rol de formador de un idioma.

En este proposito, otra forma expedita para reconfigurar la rea-
lidad educativa que se desprende de la ensenanza y el aprendizaje
del inglés instrumental, es a través de la praxeologia educativa,
entendida esta como ciencia de la accion, se ocupa Daza ( 2005 ), de
analizar los actos que integran la praxis, es un razonamiento dialecti-
co y dinamico entre teoria y practica. Para Daza (ob.cit), la praxis es
una accion que transforma tanto la realidad interior como la realidad
externa al sujeto, es una accion reflexiva que parte de lo concre-
to, y que en un determinado momento es influida por los elementos
tedricos. Ante ello, la praxeologia constituye un discurso reflexivo
y critico sobre lo que se hace en la formacion de otros sujetos, en
consecuencia, la praxeologia pedagogica vincula la teoria de la edu-
cacion con la practica educativa.

Por ello, desde la accion educativa, la praxeologia anima la idea
de una educacion creativa, aportando a la formacion en palabras de
Dumont (2009), una verdadera invencion a través de la cooperacion
dinamica en el proceso de formacion, para ello, es fundamental for-
malizar y hacer operativos los saberes que integran la experiencia de
los docentes en el hecho educativo, lo cual es objetivo de la praxeo-
logia del conocimiento, asimismo es necesario hacer 6ptimo el acto
formativo a través de la independencia del sujeto, haciendo posible
la autoformacion, el reconocimiento de competencias, y la busqueda
del conocimiento, lo cual potencia un sentido de reflexion acorde con
el quehacer educativo, en consecuencia es operante, derrumbar las
barreras que existen entre las disciplinas del saber, en procura de las
verdaderas necesidades del sujeto.
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Asi, el enfoque praxeologico con incidencia en la pedagogia, busca
sus propios fines, apuntando a una realidad existente desde un dis-
curso reflexivo y critico, por ende filoséfico sobre la practica educa-
tiva, que busca la innovacién en términos de pertinencia y eficacia,
y de intervenciones practicas que pretenden la formacion integral de
las personas y grupos sociales.

Lo anterior, cimienta sus bases, en la interdisciplinariedad, la cual
en palabras de Manalich (2010), se fundamenta ontolégicamente en
una concepcion de la realidad como totalidad dinamica, cuyos proce-
sos se dan por la interaccion de sus elementos, acciones estas presen-
tes en la labor de enseianza , de donde devienen un sinfin de posibi-
lidades asociadas a una efectiva comunicacion de ideas, integracion
de conceptos, metodologias, procedimientos, epistemologias, datos,
e investigaciones que sustentan la accion, y que en prospectiva debe
ser asumida desde la vision de principios y disciplinas diversas, en pos
de generar transformaciones en las diversas situaciones problemati-
cas asociadas con la formacion de futuros profesionales en diversas
areas del conocimiento.

En este sentido, es operativo una apertura en el pensamiento del
sujeto docente, que favorezca la busqueda y construccion propia de
alternativas que posibiliten a través de la reflexion del acto educa-
tivo, un proceder acorde con acciones de pedagogia critica, a fin de
generar una praxis educativa, que venga junto con la teoria, a sentar
las bases de una ensenanza consona con los requerimientos del nivel
universitario, y en un area del conocimiento tal especifica como la
ensefanza del idioma inglés.

Aspectos Concluyentes

En atencion a la ensenanza del inglés instrumental y su impacto
en los educandos, es necesario asumir transformaciones en razon de
llevar a niveles significativos, las debilidades que se derivan del pro-
ceso educativo, especificamente en la ensefanza del idioma, lo cual
deviene de aspectos que dejan en entredicho la labor docente, desde
las variantes necesarias para potencias una formacion profesional,
que responda con las exigencias de acuerdo con el tipo de sociedad
en la cual se vive.

Por tanto, es fundamental una revision de las actividades asociadas
a la practica pedagogica que realiza el facilitador del inglés, y sobre
la base de la criticidad, generar nuevos procesos con sustentacion en
el cambio, para optimizar el quehacer educativo, es decir, es necesa-
rio aplicar una reingenieria sustentada en la interdisciplinariedad, a
fin de solucionar holisticamente diversos aspectos que desfavorecen
la ensefanza con impacto en el aprendizaje, entre ellos, y el mas
importante, la transformacion en las estructuras del pensamiento del
sujeto docente.
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Para ello, la praxeologia educativa, que como principio cientifico
y filosofico, sugiere un proceso hermenéutico que permite acciones
necesarias, para que desde la interdisciplinariedad, asociada a la re-
orientacion educativa, se produzca las transformaciones necesarias
en el sujeto docente, a fin de fortalecer una actuacion de formacion
que se adecue con las exigencias curriculares, y con las caracteristi-
cas del entorno de actuacion, en pos de garantizar una formacion en
los estudiantes con impacto operativo en la sociedad.0

De acuerdo a esta postura la educacion superior debe centrarse
en la formacion del hombre, en el crecimiento integro de los y las
estudiantes, del pleno desarrollo de su personalidad para que utilice
todo lo aprendido en la solucion de sus problemas y en los problemas
de la comunidad donde se desenvuelve. De este modo la formacion
universitaria no sera solo para incrementar saberes y para la trans-
mision de informacion y conocimiento, sino que debera reflexionar
sobre el problema de la desmotivacion, para comenzar a desarrollar,
desde éste, nuevas visiones de ensefanza que se enmarquen dentro
del aprendizaje, siendo ello el punto de partida para que la ense-
flanza y el aprendizaje del inglés cobre el valor real necesario en la
sociedad.

En consecuencia, la reflexion acerca de este conjunto de realida-
des asociadas a la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés, posibi-
lita la aproximacion a una postura teorico pedagogico con el fin de
orientar la enseianza del sujeto docente, con el propésito que alien-
te posturas criticas de los procesos para la toma de decisiones, que
contribuya con las transformaciones que requiere y el conocimiento
real del oficio docente; que le haga desprenderse progresivamente
de la incertidumbre medianamente fundamentada y le aproxime a la
exploracion de su ser profesional desde la ensenfanza del inglés ins-
trumental; entonces la clave es el conocimiento, el saber del hecho,
el reconocimiento de las partes que constituyen el todo y la reflexion
de coémo lograr lo que pareciera no se puede lograr por incidencia
de lo repetitivo de las debilidades en los practicantes, pues “No se
puede desatar un nudo sin saber como esta hecho”.
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