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RESUMEN

Es evidente la contribucién de diferentes posturas paradigmdticas en las pricticas educativas
desarrolladas por los docentes, al permitir relacionar la transformacion de los significados previos
que éstos poseen y que han incorporado a su quehacer pedagégico. Esta investigacién se propuso
como objetivo contrastar los paradigmas educativos con patrones de actuacién docente en con-
textos clinicos de la Facultad de Odontologia de la Universidad del Zulia, Venezuela. Consistié
en un estudio descriptivo con empleo de la técnica de encuesta en 56 docentes de la Facultad de
Odontologia de la Universidad del Zulia, Venezuela. Se realizé un andlisis estadistico descriptivo
de los items, basado en frecuencias relativas porcentuales. Los resultados muestran que el modelo
paradigmdtico predominante es el ecoldgico-contextual (49%), seguido del cognitivo (45%) y
del conductual (6%). Se concluye que la actuacién de los docentes estd fundamentada predomi-
nantemente en los postulados de los paradigmas ecolégico-contextual y cognitivo, sin embargo
existe una tensién permanente entre la realidad y estos paradigmas educativos, dado que rasgos
conductistas tradicionales también operan en el pensamiento y accién de los docentes al ser nece-
sario el logro de objetivos y conductas observables para certificar el aprendizaje del estudiante y
su promocion.

Palabras clave: Paradigmas educativos, docentes, contextos clinicos-odontolégicos,

Odontologia.

TEACHERS’ PERFORMANCE IN CLINICAL-DENTISTRY CONTEXTS: AN
APPROACH TO PREDOMINANT EDUCATIONAL PARADIGMS

ABSTRACT

It is evident the contribution of different paradigmatic positions to educational practices
developed by teachers, allowing to relate the transformation of previous meaning they have and
incorporating them in their pedagogical tasks. This research has as a main goal to contrast edu-
cational paradigms with the performance patterns of teachers from the Dentistry Faculty clinical
settings at the University of Zulia, Venezuela. It consisted on a descriptive study, using the survey
technique that was administered to 56 teachers from this Faculty. A descriptive statistical analysis
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of the items, based on relative frequencies, was developed. The results show that the predominant
paradigmatic model is the ecological-contextual (49%) followed by the cognitive (45%) and the
behavioral (6%). It is concluded that teachers’ performance is mainly based on the postulates of
ecological-contextual and cognitive paradigms. However, there is an enduring stress between the
reality and these educational paradigms since traditional features from behaviorism also operate in
teachers’ thought and action when they need to certify students’ learning and promotion through

observable behaviors and goal achievements.

Key words: educational paradigms, teachers, clinical-dentistry contexts, dentistry.

Introduccion

En el ejercicio del proceso ensehanza-
aprendizaje (E-A), las actividades y los proble-
mas que surgen se plantean y abordan desde la
perspectiva de alguno de los principales para-
digmas que orientan la dindmica educativa.

Hablar de ensefianza implica la revisién
de diversas visiones como tecnoldgica, ecols-
gica, cognitiva, entre otras. En su ejercicio, el
educador ayuda a que se formen hdbitos, orien-
ta, participa y articula experiencias educativas
que al amoldarlas en escenarios préctico-clini-
cos evidencian algunas situaciones que susten-
tan su quehacer .

Los paradigmas educativos son macro-
modelos teéricos de la educacién, entendida
como ciencia que afecta a la teorfa y a la practi-
ca de la misma. Son utilizados para orientar los
aspectos psicopedagdgicos relativos a como se
concibe la ensefianza, el aprendizaje, y la mane-
ra de evaluar?. Siendo los paradigmas esquemas
basicos de interpretacién de la realidad, com-
prenden supuestos tedricos generales, leyes y
técnicas reconocidas que proporcionan mode-
los de problemas y soluciones®. Entre los para-
digmas fundamentales en educacién, Romén y
Diez?, mencionan: el paradigma Conductual, el
Cognitivo y el Ecolégico Contextual.

El Paradigma Conductual

También es conocido como conductis-
mo, paradigma tecnolégico, clésico, positivista,
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proceso-producto, sistema cerrado.

Se ocupa del estudio de la conducta ob-
servable, es decir, desde el mundo de lo apa-
rente. La concepcién de la ensenanza es bajo la
perspectiva de la reproduccién de los “saberes”
del docente. El aprendizaje es concebido como
la evidencia donde el alumno adquiere, incre-
menta o reproduce un repertorio conductual,
para lo cual es necesario utilizar procedimientos
como el reforzamiento y, en algunas ocasiones,
el castigo. El rol del docente se expresa en una
serie de arreglos para controlar estimulos a fin
de ensenar, por ello, se le exige manejar hébil-
mente los recursos conductuales para lograr
una ensefianza eficiente y, sobretodo, el éxito
del aprendizaje de sus alumnos®.

Entre los representantes de esta tendencia
figuran Watson, Pavlov, Thorndike, Skinner,
Dollar, Miller y Guthrie, con ciertas diferencias
entre ellos, pero en el fondo con mis simili-
tudes en sus concepciones sobre el proceso de
aprendizaje, cuya interpretacién se establece a
través del estimulo y la respuesta condicionada
del individuo’.

Algunos de los supuestos fundamentales
de este paradigma, aplicados a la educacién son:
Su metéfora bdsica es la mdquina, el reloj, como
modelos de interpretacion cientifica y diddctica.
El profesor en el aula es como una “mdquina’
dotado de competencias aprendidas y que pone
en prictica en cada momento segun las necesi-
dades. Los objetivos se jerarquizan y secuencian
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en generales, especificos y operativos, donde lo
importante es identificar conductas. La ense-
flanza se convierte en una manera de adiestrar
- condicionar para asi aprender — almacenar y
se concreta en los contenidos como conduc-
tas para aprender. La evaluacién se centra en
el producto que debe ser evaluable, en cuanto
medible, observable y cuantificable. El criterio
de evaluacién radica en los objetivos operativos.
Las técnicas de evaluacidn son cuantitativas. El
modelo de aprendizaje subyacente estd centra-
do en los estimulos externos y las respuestas ex-
ternas, donde lo importante es lo que aprende
un aprendiz y cudntos contenidos almacena en
su memoria en menos tiempo®.

La visién educativa desde el paradigma
conductual ofrece un panorama cerrado, rigido
y fijo por un curriculo predeterminado, donde
el papel central lo tiene el docente quien ejerce
el control, demandando que el estudiante res-
ponda “exacta y correctamente” en actitud de
obediente sometimiento®.

Su aporte a la educacién se fundamen-
ta en la importancia de controlar y manipular
los eventos del proceso educativo para lograr en
el alumno la adquisicién o la modificacién de
conductas, habilidades o actitudes a través de la
manipulacién del ambiente®.

La critica principal que se hace al para-
digma conductual es que asume una relacién
causal simple y unidireccional entre los com-
portamientos del profesor y los resultados de
los alumnos. Sin embargo, dicha relacién estd
modulada por muy diversos factores (contexto
del aula, contenidos de la ensefianza, caracterfs-
ticas y motivos de los alumnos, representaciones
y experiencias previas del profesor, expectativas
y atribuciones de los alumnos, actividad men-
tal y estratégica desplegada, entre otros), por lo
que la generalizacién de sus resultados resulta
inadecuada y su poder explicativo de contribuir
a la teorizacién de la docencia, debe tomarse
con precaucién. No obstante, a pesar de sus li-

mitaciones, diversos autores reconocen que esta
tradiciéon ha hecho aportaciones importantes a
la comprensién de la ensefianza’.

El Paradigma Cognitivo

Recibe también los nombres de cogniti-
vista, simbolista, “representacionalista’, de pro-
cesamiento secuencial.

Aparece como una reaccién légica ante
las concepciones conductistas que desdenan la
mente y la capacidad perceptiva’. No era sim-
plemente un rechazo del conductismo sino
una integracién de este en un nuevo esquema
tedrico de referencia®.

Los inicios del cognitivismo como co-
rriente pedagdgica contempordnea pueden si-
tuarse en los trabajos de Jean Piaget®. Pero las
ideas de Bruner relacionadas con el aprendizaje
por descubrimiento y el plan de estudios cen-
trado en aprender a pensar; asi como los traba-
jos de Ausubel y sus colaboradores acerca del
aprendizaje significativo por asimilacién, han
sido en los ultimos anos los incentivos de mejor
relevancia de esta corriente para las investiga-
ciones del hecho educativo’.

Se ha indicado que este paradigma estd
basado en la adquisicién de conocimientos y el
desarrollo de estructuras mentales, uno de sus
mayores efectos en el dmbito educativo es la
consideracién del rol activo del estudiante en
su proceso de aprendizaje’. La ensefanza debe
estructurarse de tal forma que el alumno sea
capaz de establecer una relacién entre lo que
ya sabe y el nuevo conocimiento, esto es, que
el aprendizaje sea significativo y, para ello, el
profesor debe ser capaz de ayudarlo a que logre
conectar esta nueva informacion con los esque-
mas mentales existentes.

Romadn y Diez’ resumen de esta forma los
supuestos fundamentales de este modelo apli-
cados a la educacién: Su metifora bdsica es el
organismo entendido como una totalidad. El
ordenador como procesador de informacién es
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un recurso casi continuo. La educacién tiene
por finalidad el desarrollo de procesos cogniti-
vos (capacidades - destrezas) y afectivos (valo-
res y actitudes). El modelo de profesor es aquel
que es capaz de reflexionar sobre sus modos
de hacer en el aula para facilitar el aprendizaje
de sus alumnos. El profesor actuard como me-
diador del aprendizaje, subordinando la ense-
fianza al aprendizaje. El curriculum es abierto
y flexible. Los objetivos se deben conseguir
por medio de contenidos y métodos. Los con-
tenidos entendidos como formas de saber son
siempre medios para desarrollar capacidades
y valores. La evaluacién debe ser entendida
desde una doble perspectiva: evaluacién de
objetivos cognitivos (capacidades - destrezas)
y afectivos (valores - actitudes) desde metodo-
logias cualitativas. El modelo de ensefianza se
basa en procesos y por ello estard subordinada
al aprendizaje de los aprendices. Lo funda-
mental es ensefiar un método de apropiacién
del saber: conseguir que los alumnos aprendan
a aprender. La memoria resulta relevante. El
modelo teérico subyacente es aquel donde lo
humano actiia como mediador entre el esti-
mulo y la respuesta.

Las implicaciones educativas del cog-
nitivismo son impactantes, particularmente
en cuanto a la solucién de problemas, en los
procesos de metacognicién, en el pensamiento
creativo, en cuanto a los estilos y dimensiones
de aprendizaje, en los disenos instruccionales,
en la aparicién de los nuevos enfoques para en-
sefiar a pensar y en el desarrollo de habilidades
de pensamiento®. De ello se deriva que el estu-
diante es considerado un ente activo, inteligen-
te capaz de procesar la informacién y darle un
fin utilitario. En ese sentido, el docente debe
tener condiciones propiciadoras de estrategias
de instruccién que incentiven la plena parti-
cipacién de los estudiantes e implicarlos en la
evaluacion a través de la autoevaluacién y coe-
valuacién de los mismos’.
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La critica sostenida de que el protagonis-
mo estd en el docente, y que este abordaje no
siempre permite una comprensién del contexto
en que ocurre la ensefianza'.

El Paradigma Ecolégico-contextual

Se le conoce también como emergente,
contextual, social, socio — cultural, etnogréfico
o ecolégico.

Reconoce la influencia y las relaciones
entre el contexto socio-histérico, cultura y edu-
cacién, donde el proceso de desarrollo psicols-
gico individual estd en conexién con los pro-
cesos socio-culturales y procesos educacionales.
El estudiante es apreciado como un ser social y,
como tal, es producto y protagonista de las infi-
nitas interacciones sociales al interior de la edu-
cacién formal. De igual forma, reconoce que el
docente ejerce influencia sobre los estudiantes a
través de los instrumentos socioculturales que
son aceptados y se valoran formalmente, im-
pactando con ello el sistema de creencias de los
estudiantes®.

Este paradigma reconoce la complejidad
y la multidimensionalidad de la labor docente
y asume un protagonismo compartido entre
docentes y alumnos, por lo que el foco de aten-
cién se deposita en “lo que ocurre en el aula™.
Se destaca el aporte de éste hacia una nueva
concepcién que acentua los procesos culturales,
sociales e interpersonales y la relevancia de las
interacciones entre los actores educativos en en-
tornos educativos e instruccionales concretos®.

Sus propulsores en el dmbito educativo
son: Doyle, quien promueve la idea de paradig-
ma ecolégico como espacio favorecedor para el
desarrollo e intercambio de significados criticos
en el alumno; Bernstein, quien estudia las re-
laciones de saber y poder que se producen en
las instituciones escolares, y Tikunoft, al propo-
ner un modelo explicativo de construccién de
cultura experiencial en la escuela como espacio
ecolédgico'!. Sin embargo, fue Vigotsky quien
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puso el énfasis en los mecanismos de influencia
socio-cultural.

Los supuestos fundamentales aplicados a
la educacién son: Su metdfora bdsica es el es-
cenario de la conducta y se ocupa sobre todo
de las interrelaciones persona-grupo y persona-
grupo-medio ambiente. El modelo de profesor
que subyace es técnico-critico, ya que utiliza
la técnica y las nuevas tecnologias de una ma-
nera critica. El curriculum es abierto y flexible
para dejar espacio a la libertad de cdtedra de
los profesores y de las instituciones educativas,
desde la libertad de programas, de espacios y
de horarios, en el marco del pluralismo cultu-
ral. Los contenidos, entendidos como formas
de saber y formas de hacer, se obtienen de la
cultura institucional contextualizada y también
de la cultura social. La evaluacidn es sobre todo
cualitativa y formativa. Las técnicas a desarro-
llar se centran prioritariamente en los procesos
de aprendizaje-ensenanza mds que en los resul-
tados. La metodologia es etnogréfica al permitir
investigar en temas tales como la gestién de las
escuelas, el modo como se toman las decisiones,
las relaciones internas del personal, entre otros.
Pero también la metodologia es participativa y
colaborativa, primando el aprendizaje coopera-
tivo y mediado entre iguales. La ensenanza se
orienta al desarrollo de las facultades superiores
como son la inteligencia (capacidades y destre-
zas) y también al desarrollo de valores-actitudes
para preparar personas capaces de vivir y con-
vivir como personas, ciudadanos y profesiona-
les. El proceso de aprendizaje es de tipo socio-
cultural y situacional, pero también personal y
psico-social. Es un modelo de aprendizaje-ense-
flanza, ya que la funcién educativa se subordina
al aprendizaje’.

En otro orden de ideas, diversas investi-
gaciones se han realizado en torno a este tema
que dan cuenta del estado actual del arte res-
pecto a las teorfas educativas predominantes
en los patrones de actuacién de los docentes,

las formas de ensenanza y evaluacién utiliza-
das en sus précticas educativas cotidianas. Asi,
los paradigmas psicopedagégicos han sido am-
pliamente investigados”*'?, constituyendo una
aproximacidén fructifera para el estudio de los
procesos de ensefanza-aprendizaje. También
su abordaje con relacién a la evaluacién del
aprendizaje ha sido estudiado''*". Especifica-
mente en odontologfa, existen algunos estudios
desde la perspectiva de los modelos didédcticos
relacionados a la descripcién de la ensehanza
y el aprendizaje, especialmente en contenidos

tebricos'®!; sin embargo, en contextos clinico-

odontoldgicos han sido poco investigados'®"’:

Mediante el andlisis de las formas de en-
sefianza y evaluacién utilizadas por los docentes
en sus précticas educativas cotidianas, es per-
misible conocer la filosofia bajo la que ensenan
sin ser necesario que los docentes manipulen
conceptos y principios pedagdgicos, o al me-
nos, es posible darse cuenta de algunos de los
elementos que determinan el modelo educativo
bajo el cual ejercen su prictica®. De alli que,
es evidente la contribucién de estas diferentes
posturas paradigmdticas en las pricticas educa-
tivas desarrolladas por los docentes, al permitir
relacionar la transformacién de los significados
previos que éstos poseen y que han incorporado
a su quehacer pedagdgico.

Si bien es cierto que hoy dia se tiende a
aceptar una concepcién paradigmadtica ecléc-
tica del proceso ensefianza-aprendizaje, este
eclecticismo pudiese no ser el mismo que do-
mina el pensamiento y la accién docente en
contextos clinico-odontolégicos, puesto que
no necesariamente existe congruencia o re-
lacién directa en este binomio.Tomando en
consideracion estas ideas existe la posibilidad
de que la informacién obtenida en esta in-
vestigacién contribuya de manera prictica a
develar la coherencia epistemoldgica en estos
ambientes de aprendizaje, al caracterizar las
tendencias paradigmdticas con la que asumen
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los docentes su labor pedagdgica sin necesa-
riamente conllevar a distorsiones educativas,
lejos de una interpretacién unitaria sino com-
plementaria, donde alguno de los enfoques
pueda prevalecer sobre otros, con base en la
complejidad de la educacién clinica, que re-
sultarfa dificil comprenderla y asimilarla por
medio de un solo enfoque.

Esta investigacién se propuso como ob-
jetivo contrastar los paradigmas educativos con
patrones de actuacién docente en contextos cli-
nicos de la Facultad de Odontologia de la Uni-
versidad del Zulia, Venezuela.

Materiales y métodos

Corresponde a una investigacién descrip-
tiva, transversal y de campo, con empleo de la
técnica de encuesta y aplicacién de un cuestio-
nario auto-administrado para la recoleccién de
la informacién.

Se empled un censo poblacional, referido
como el estudio que utiliza todos los elemen-
tos disponibles de una poblacién definida?'.En
este caso la poblacién es finita, accesible y de
reducidas dimensiones, procediéndose a consi-
derar la totalidad de los 56 docentes con rela-
cién directa en actividades clinicas de pregrado,
asignados en dreas de atencién a nifios, nifas,
adolescentes y adultos que asisten a la Facul-
tad de Odontologia de la Universidad del Zulia
(FACOLUZ), en Maracaibo — Venezuela.

El instrumento tipo Likert disefiado
consté de 15 ftems que indagaron percepciones
sobre aspectos psicopedagdgicos para determi-
nar tendencias hacia alguno de los paradigmas
existentes en enseflanza- aprendizaje, seglin se
encontrara la mayor incidencia en las manifes-
taciones docentes.

Los items quedaron clasificados de la si-
guiente manera:

Paradigmas educativos
Conductual:
Cognitivo:

Ecolégico - Contextual:

N° items
01-05-07-09-12-14-15
02-04-06-08-11
03-10-13

Se realizé un andlisis descriptivo prelimi-
nar de los {tems mediante frecuencias relativas
porcentuales, usando las codificaciones 1, 2, 3,
4, 5, 0 para las opciones de respuesta “total-
mente en desacuerdo” (TD), “en desacuerdo”
(D), “ni de acuerdo ni en desacuerdo” (AD),
“de acuerdo” (A), “totalmente de acuerdo”
(TA) y “no respondié”, respectivamente, utili-
zando una versiéon Demo del programa SPSS.

Un siguiente andlisis descriptivo integré
los items correspondientes a cada paradigma,
determinando igualmente frecuencias relativas
porcentuales.
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Finalmente, atendiendo a la frecuen-
cia de respuesta de la opcién “Totalmente de
acuerdo” (TA) en todos los items, se identificd
el paradigma educativo predominante.

Resultados

En el anilisis integrado de items (graf. 1)
se observa que en la mayoria de los pre supues-
tos teéricos identificados como caracteristicos
del paradigma conductual, un alto porcentaje
de los docentes se inclind en estar totalmente en
desacuerdo (37,6%) o en desacuerdo (28,9%)

con lo alli planteado. De forma contraria, los
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postulados del paradigma cognitivo fueron
bien aceptados por los docentes al responder
mayoritariamente las opciones TA (38,3%) y
A (32,2%). Asi mismo, los postulados que co-

50
45
40
s
30
25
20
15

10

Conductual

Cognitivo

rresponden al paradigma ecoldgico—contextual
fueron bien aceptados, obteniendo valores de
46% de los docentes de acuerdo y 41,1% total-
mente de acuerdo.

463

Ecoldgico- Contextual

ETD HD NAD HA NTA

Grafico 1. Andlisis integrado seguin cada paradigma empleado en la FACOLUZ

La tabla 1 muestra el andlisis descriptivo
de los items, considerando las concepciones
docentes segiin los modelos paradigmdticos
empleados en los contextos clinico-odonto-
légicos de la FACOLUZ. Con respecto a los
principios tedricos conductuales, se aprecia
que el 78,6% de los docentes estuvo total-
mente en desacuerdo en considerar que en
el proceso de aprendizaje el alumno es visto
como una “mdquina” al cual se le suministra
“X” informacién y produce un resultado de-
terminado (item 1); en cuanto a la evaluacién
del aprendizaje, un 46,4% de los docentes
respondid estar totalmente en desacuerdo en
considerar que el sentido de ésta se centra en
el producto de la ejecucién mecdnica del estu-
diante (item 5); ademads, un 44,6% se mostré
en desacuerdo al considerar que el alumno es
fundamentalmente el Gnico objeto sujeto de
la evaluacién (item 7); un 41,1% de los con-

sultados manifestd estar en desacuerdo en em-
plear la evaluacién como punto terminal del
proceso diddctico (item 9). De igual forma,
un 64,3% respondié estar totalmente en des-
acuerdo con el empleo de la calificacién como
una forma de presionar a los alumnos e impo-
ner la autoridad del profesor (item 15).

Al indagar sobre el aprendizaje, visto
como la manifestacién externa de una conduc-
ta, sin importar los procesos internos que se
dan en la mente del sujeto que aprende (item
12), el 35,7% de los docentes estuvo totalmen-
te en desacuerdo y un 35,7% en desacuerdo
con este enunciado. Solo respondieron en tér-
minos afirmativos (de acuerdo un 44,6% de los
docentes y totalmente de acuerdo un 16,1%) al
consultarles si consideraban que el profesor es
una persona dotada de competencias aprendi-
das que transmite en funcién de objetivos espe-
cificos (item 14).
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En cuanto a los supuestos teéricos del
paradigma cognitivo se aprecia que, Gnicamen-
te, al indagar en los docentes su percepcién del
estudiante visto como una totalidad, cuya me-
tifora bdsica es el computador como procesa-
dor de informacién (item 2), un 62,5% indicé
estar totalmente en desacuerdo con ello. Todos
los demds enunciados propios de este paradig-
ma obtuvieron altos porcentajes de respuestas
en sus opciones TA y A. Asi, al consultar si la
evaluacion del proceso ensehanza-aprendizaje
debia ser vista como una parte integrante del
mismo y no como el acto terminal (item 4),
el 66,1% de los encuestados estuvo totalmente
de acuerdo en tal afirmacién. Los datos tam-
bién muestran porcentajes altos de docentes
que concentraron sus opciones de respuesta
como totalmente de acuerdo y de acuerdo res-
pectivamente (46,4% y 42,9%), al afirmar que
el profesor cumple un papel de mediador y el
alumno posee un potencial de aprendizaje que
puede desarrollar por medio de la interaccién
profesor-alumno (item 8).

Con respecto a la evaluacién del apren-
dizaje desde este paradigma, los docentes con-
sideraron estar totalmente de acuerdo (46,4%)
y de acuerdo (37,5%) en que debe centrarse,
ademds de los resultados, en los procesos de-
sarrollados durante la intervencién didictica
(item 6). La opinién de los encuestados con

respecto a si la atencién centrada en conductas
cognoscitivas y psicomotoras en el desempefo
de los alumnos permite una adecuada evalua-
cién (ftem 11), reflejé que un 42,9% de los do-
centes estuvo de acuerdo y 30,4% totalmente
de acuerdo con este enunciado.

En los postulados que corresponden al
paradigma ecolégico—contextual, al consultar
si consideraban que el modelo educativo en
los ambientes clinicos de la FACOLUZ se co-
rresponde con una ensefianza participativa e
interactiva, lo cual favorece que el aprendizaje
sea significativo a partir de las experiencias y
vivencias de los alumnos (item 3), el 53,6%
de los docentes respondié estar totalmente de
acuerdo y un 37,5% estuvo de acuerdo con
tal formulacién. Igualmente, el 42,9% de los
consultados estuvo de acuerdo y el 35,7%
totalmente de acuerdo en considerar impor-
tante la participacién del alumno en su propia
evaluacién y mejor atin, en la de sus compane-
ros (item 10). Con respecto a la evaluacién del
aprendizaje segun este paradigma, el 57,1%
respondid estar de acuerdo y el 33,9% total-
mente de acuerdo en aceptar que ésta tiene
sentido como una valoracién del proceso en
el que tanto evaluador como evaluado forman
un equipo y han definido los criterios que van
a servir como puntos de referencia para ella

(item 13).

Items

1 En el proceso de aprendizaje el alumno es visto como una “maquina”

TD D AD A TA

al cual se le suministra “X” informacion y produce un resultado de-

terminado.

2 El estudiante es visto como una totalidad cuya metafora basica es el

computador como procesador de informacion.

3 El modelo educativo en la clinica se corresponde con una ensefianza

78,6% 12,5% 3,6% 3,6% 1,8%
62,5% 19,6% 7.1% 89% 1,8%
3,6% 0,0% 54% 37,5% 53,6%

participativa e interactiva, con lo cual se favorece que el aprendizaje
sea significativo a partir de las experiencias y vivencias de los alum-

nos.
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La evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser vista
como una parte integrante del mismo y no como el acto terminal.

El sentido de la evaluacion se centra en el producto de la ejecucion
mecanica del estudiante.

La evaluacion, ademas de los resultados, debe centrarse, sobre todo, en
los procesos desarrollados durante la intervencion didactica.

En la evaluacion de los aprendizajes, el alumno es fundamentalmente
el unico objeto sujeto de la evaluacion; hacia ¢l se dirigen las acciones
evaluativas.

El profesor cumple un papel de mediador y el alumno posee un poten-
cial de aprendizaje que puede desarrollar por medio de la interaccion
profesor-alumno.

La evaluacion es el punto terminal del proceso didactico, ya que la
misma se realiza una vez que finaliza la actividad programada.

Es importante la participacion del alumno en su propia evaluacion y
mejor aun, la de sus compaiieros.

La atencion centrada en conductas cognoscitivas y psicomotoras en
el desempefio de los alumnos permite una adecuada evaluacion del
aprendizaje.

El aprendizaje es la manifestacion externa de una conducta sin impor-

tar los procesos internos que se dan en la mente del sujeto que aprende.

La evaluacion tiene sentido como una valoracion del proceso en el que
tanto evaluador como evaluado forman un equipo y han definido los
criterios que van a servir como puntos de referencia en la evaluacion.

El profesor es una persona dotada de competencias aprendidas que
transmite en funcién de objetivos especificos.

La calificacion (nota) se usa como una forma de presionar a los alum-
nos e imponer la autoridad del profesor.

1,8% 1,8% 1,8% 28,6% 66,1%

46,4% 33,9% 12,5% 54%  0,0%

3,6%  0,0% 10,7% 37,5% 46,4%

19,6% 44,6% 143% 17.9% 3,6%

36% 54% 1,8% 429% 46,4%

12,5% 41,1% 16,1% 232% 7,1%

54%  54% 89% 429% 35,7%

54%  T71% 143% 429% 30,4%

35,7% 35,7% 179% 54%  54%

54% 18% 1,8% 57,1% 33,9%

54% 143% 19,6% 44,6% 16,1%

643% 19,6% 89% 54% 1,8%

se evidencia en el grifico 2 que el modelo

Tabla 1.Concepciones docentes segdn modelos paradigméticos empleados

en contextos clinico-odontolégicos

De acuerdo a los resultados obtenidos,  co-contextual (49%), seguido del cognitivo

paradigmdtico predominante es el ecoldgi-

(45%) y del conductual (6%).

Grafico 2. Modelo Paradigmético predominante en contextos de aprendizaje clinico-odontolégicos de la FACOLUZ

W Conductual
B Cognitivo

B Ecologico Contextual
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Discusion

A partir de los datos obtenidos y con-
trastar las concepciones docentes sobre los
aspectos psicopedagdgicos de su préctica edu-
cativa con los paradigmas existentes en ense-
fianza - aprendizaje, los resultados indican que
las mismas no se pueden ubicar en un solo
marco teérico determinado, sélo es posible
identificar mayoritariamente rasgos del para-
digma ecolégico-contextual y del cognitivo
que parecieran predominar en la mente de los
docentes. Sin embargo, rasgos conductistas se
manifiestan ligados a la nocién del profesor
como una persona dotada de competencias
aprendidas, que transmite en funcién de obje-
tivos especificos. Segin Diaz Barriga y Rigo’,
en el paradigma conductual esto es clave para
entender que lo que ocurre en el aula se en-
cuentra en el profesor, entre las actividades
docentes y los productos de aprendizaje de los
alumnos, ya que los resultados de aprendizaje
observables en los alumnos dependen del com-
portamiento del profesor o de sus atributos.

Con respecto a la concepcién que los
docentes tienen de la evaluacién en contex-
tos de aprendizaje clinico-odontolégicos, los
resultados  evidencian que diferentes pos-
turas paradigmdticas permean este proceso,
en tanto que es posible sefalar que la eva-
luacién aqui se basa fundamentalmente en
la observacién del proceso de aprendizaje del
estudiante durante la intervencién didictica
(y no como un acto terminal) y el desarro-
llo de capacidades y destrezas clinicas (rasgos
propios de los paradigmas cognitivo y eco-
légico- contextual), propias de la naturaleza
de la profesion; pero también la evaluacién
se centra en el producto (ej. una exodoncia
realizada, una preparacién cavitaria, una
restauracién final, entre otros) que debe ser
evaluable, en cuanto medible, observable y
cuantificable (rasgos caracteristicos del para-
digma conductual).
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En la literatura, algo similar reportan Es-
pinosa-Vézquez er al."” al senalar resultados de
formas de evaluacién de aspectos pricticos en
la Facultad de Odontologia de la Universidad
Nacional Auténoma de México, destacando
que para los docentes es muy importante que
los estudiantes cumplan con cierto niimero de
trabajos, lo que repercute directamente en la
calificacién final del curso.

Finalmente, otros rasgos del paradigma
ecoldgico-contextual manifiestos en los resulta-
dos obtenidos en torno a la educacién clinica
como tal y a la evaluacién de los aprendizajes,
confirman lo que Mella* expresa de ésta, al
considerar que juega un papel preponderan-
te como impulsora del didlogo, la reflexién,
el sentido critico y cuestionador; que ayuda a
través de la autoevaluacién y coevaluacién a
valorar el camino recorrido en los procesos de
ensefiar y aprender. A lo cual Tinajero™ afade,
que si la ensenanza ha sido orientada hacia las
estrategias de aprendizaje y la metacognicidn,
se comprende que la evaluacién no es el punto
final del aprendizaje, sino que es una guia que
permite reflexionar y observar los conocimien-
tos significados por el estudiante.

En cuanto a la orientacién de las respuestas
en torno al docente como mediador en el proceso
E-A y una ensefianza participativa e interactiva
(aspectos cénsonos con el paradigma cognitivo),
se concibe en definitiva que es con el acompa-
fiamiento del docente, que el alumno organiza
la informacién y construye nuevos aprendizajes.
En consecuencia, tal como lo expresa Tinajero®,
el docente fomenta y genera el aprendizaje sig-
nificativo, pues el aprendizaje de los estudiantes
implica mds alld de un cambio conductual y es
orientado hacia una transformacién en el sig-
nificado de la experiencia. En este papel, para el
profesor es necesario comprender que ya no es
titular Gnico del saber, que ahora y sobre todo
su prdctica refuerza un proceso de ensefanza-
aprendizaje significativo y colaborativo.
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Efectivamente, los hallazgos indican que
las tendencias sobre las cuales orientan sus
actuaciones los docentes de este estudio se in-
clinan mayoritariamente hacia los paradigmas
mencionados; no obstante, se observan rasgos
de otros modelos por lo que pudiera inferirse
la necesidad de generar cambios, volviendo la
mirada hacia las formas de pensar y actuar de
los docentes y estudiantes, que a decir de Pabén
y Serrano* , conlleve a plantear la ensefianza y
el aprendizaje como un sistema complejo que
implica la organizacién de diversas situaciones
y experiencias creativas, dindmicas, reflexivas
y flexibles. En el marco concreto en el que se
dan las situaciones formativas, éstas posibilita-
ran que los estudiantes desarrollen un conjunto
integral de capacidades, competencias, y una
formacién integral como ser humano por y
para la vida del planeta en la actual sociedad del
conocimiento.

Para el logro de lo anterior, es necesario
romper con esquemas mentales tradicionales
que gufan muchas veces la visién limitada de
algunos docentes y en una amplia interpreta-
cién de la prictica educativa asumir lo mejor de
cada paradigma y transformar el pensamiento
en accion, de forma congruente. En este sen-
tido, algunas interrogantes que dejan abierta
la discusién para ulteriores trabajos se inclinan
en considerar cudles serfan las respuestas de los
estudiantes sobre los rasgos psicopedagdgicos
de sus docentes y en un ejercicio prictico y
metodoldgico contrastar las visiones de ambos
opinantes. ;Serd necesario incorporar al estu-
dio nuevos paradigmas? O con la intencién de

comprender un poco mds el pensamiento y la
accién docente, ;Emplear otras metodologias
bajo un enfoque cualitativo?

Conclusiones

La actuacién de los docentes de la Fa-
cultad de Odontologia de LUZ en contextos
clinico-odontolégicos estd fundamentada pre-
dominantemente en los postulados de los pa-
radigmas ecolégico-contextual y cognitivo, que
han ido configurando formas de interpretar la
realidad del desempeno docente y profesional
en la ensenanza de la odontologia en escenarios
clinicos, principalmente por la multidimensio-
nalidad de los episodios que alli suceden y el
abordaje integrador, retro alimentador, dialégi-
co, diddctico y sinérgico del proceso educativo
desarrollado. Sin embargo, existe una tensién
permanente entre la realidad y estos paradig-
mas educativos, dado que rasgos conductistas
tradicionales también operan en el pensamien-
to y accién de los docentes al ser necesario el
logro de objetivos y
para certificar el aprendizaje del estudiante y su
promocion.
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