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RESUMEN

La obra de Edgar Morin “Educar en la era pla-
netaria” sirve de leit motiv para reflexionar sobre
el método educativo. Otros elementos interco-
nectados al método como el programa, las es-
trategias, la accién son vias para contribuir a la
potenciacién del pensamiento complejo en el
campo educativo.
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ABSTRACT

Edgar Morin’s work Educating in the Planetary
Era serves as a leitmotif for reflecting on the
educational method. Other elements intercon-
nected with the method, such as the curriculum,
strategies, and action, are paths that contribute
to enhancing complex thought within the edu-
cational field.
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Alguien nos explica la situacién con una idea feliz, y entonces sentimos en nosotros una sibita ilumina-
cion. Es la luz de la evidencia. La marafia nos parece ahora ordenada, con lineas claras de estructuras, que
semejan caminos francos abiertos en ella. De ahi que vayan juntos los vocablos método e iluminacion, ilus-
tracion, Aufklirung llamamos “hombre culto”, hace no mds de un siglo se decia “hombre ilustrado” -esto es,
hombre que ve a plena luz los caminos de la vida.

Ortega y Gasset

Un proyecto curricular son dos cosas: una nueva manera de entender
el conocimiento y una nueva manera de ensefiarlo
Stenhouse
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EL HOMBRE RACIONAL CONSTRUYE SU METODO

esde lo mundano cada quien tiene su propio estilo de hacer las cosas. Tareas sencillas como

estudiar, investigar, escribir, cocinar, hacer un mueble, una obra musical, una operacién

quirdrgica no siempre se consiguen desde la primera vez que se realizan. Se demanda del
ensayo y error para aprender, para establecer un modo, consolidar un hébito, imponer una costum-
bre o una norma, asi con el tiempo la practica termina consolidandose. Método del griego metd “a
través, mds alld” y hodos “camino que se recorre” aduce a la imagen de una persona que planifica
lo que quiere hacer y a dénde quiere llegar, sus acciones y reflexiones se afianzan en un objetivo o
propésito final, no necesariamente se escribe lo que se va a hacer, basta con que el pensamiento guie
a la accioén.

La idea va tomando cuerpo en esquemas, recetas, mapas, planes, acciones. En algiin momento,
la persona entiende los riesgos implicitos que toda accién genera, por ello trata de ejecutar actos
precisos, en otros casos, cuando la pericia escapa de sus manos se cometen errores. La equivocacién
le permite al ser humano aprender, se demuestra a si mismo lo que pudo hacer en el momento opor-
tuno y no lo hizo, pareciera que en esas reflexiones el ser se despoja de lo fisico para concentrarse en
la mente, alli estd el centro de mando que motoriza todas las acciones psiquicas y fisicas que han de
realizarse. En la mente reside la representacion de la conciencia que increpa ante los errores, conmi-
na a no cometerlos de nuevo, muestra los patrones o técnicas que siempre funcionan pero ademads
revela nuevas estrategias o acciones que dan resultados maravillosos, es un proceso de autoeduca-
cidn, algunos autores lo llaman teorias implicitas (Rodrigo y Arnay,1997) otros conocimiento en la
accion (Argyris, 1999)
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El misterio de la mente es incalculable porque recurre a la inteligencia para trabajar con eficien-
cia y efectividad. El método es una condicién del espiritu que trabaja, como necesidad se impone
desde los comienzos de la vida, pero como capacidad estd sometida a la ley general del crecimiento,
desarrollo y madurez, ganando eficacia con los recursos y la técnica. Una persona metédica es orga-
nizada, aplicada, puntual, justa, cuidadosa, dispuesta, este tipo de habilidades y actitudes aseguran
el éxito en cualquier organizacién, lo contrario implica desorden, descuido, caos, informalidad,
irregularidad.

El método es la via para ordenar, organizar, e incluso generar tranquilidad en la persona, porque
estd consciente de lo que quiere hacer, la forma como lo hard y los resultados esperados. En pala-
bras de Alves de Mattos (1973) método es “la organizacion racional y bien calculada de los recursos
disponibles y de los procedimientos para alcanzar determinado objetivo de la manera mds adecua-
da, segura, econémica y eficiente” (p.71) sus aplicaciones van mas alld de lo personal, también el
mundo natural y el mundo social pueden estudiarse de muchas maneras y con diversos métodos.
Animales, plantas, invertebrados, 4&tomos, moléculas, planetas, situaciones sociales, psiquicas, bio-
l6gicas, funcionales, histéricas son motivo de estudio. Sacristdn considera que el método es “el
proceso de bisqueda permanente, el que garantiza el progreso indefinido de la humanidad” (p.12).
No es una manera simple o aislada, alli convergen los avances cientificos y tecnolégicos alcanzados,
la manera de concebir el mundo, las leyes y axiomas, las formas para generar teoria, la posicion del
investigador, la concepcién del conocimiento. Por consiguiente, en la medida que las sociedades
avancen se proponen nuevos métodos, se mejoran o diversifican. El método se convierte en la for-
ma como el investigador obtiene el conocimiento deseado y comprende el fenémeno.

LAS DISCIPLINAS ESTABLECEN SUS METODOS

Nuestra época determinada por el progreso de la ciencia moderna, por la racionalizacién cre-
ciente de la sociedad y por la técnica cientifica dirige a que el espiritu metodolégico de la ciencia se
imponga en todo.

El método légico caracteristico de todas las ciencias establece las leyes del pensamiento para
descubrir la verdad o confirmarla, mediante conclusiones ciertas o verdaderas, para ello emplea
rigurosos procedimientos de andlisis, sintesis, induccién, deduccién.

LA EDUCACION SE DISTINGUE DE OTRAS CIENCIAS POR SU APOYO
EN EL METODO DIDACTICO PARA LLEGAR AL METODO LOGICO.

Se comprende que la educacién formal tiene naturaleza dual, es sistemdtica y compleja. Los
aspectos sistemadticos se reflejan en la escolarizacién en todos los niveles y modalidades de estudio
y en diversos componentes como propdsitos y prioridades, estudiantes, direccién, estructura, ho-
rarios, contenidos, profesores, material diddctico, tecnologia, controles cualitativos y cuantitativos,
aspectos administrativos (Colom, 1990) mientras que los aspectos complejos escapan a cualquier
ordenacién (Santos Guerra, 2000) y estdn vinculados entre muchas otras cosas a una compleja micro
politica interna, al universo de significados, un curriculo oculto poderoso, fines ambiguos e incluso
contradictorios. La educacién como ciencia social retine innumerables componentes de naturaleza
tan distinta que se conjugan, enlazan, fusionan pero también se desorganizan, excluyen, separan.
El sistema termina encontrando en el método didactico el eje que facilita y enlaza todos los ideales
y realidades que quieren alcanzar, las explicaciones son variadas: por un lado la educacién tiene
como fin principal desarrollar la inteligencia y especialmente ensefar a desarrollarla mucho mas
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alld del término de la vida escolar (Piaget, 1987) y por el otro la ensefianza y el aprendizaje son las
tareas que ocupan mds tiempo y espacio en toda organizacién escolar y requieren una ordenacion.

EL METODO DIDACTICO, EL SUJETO QUE APRENDE,
LA MATERIA QUE SE ENSENA

Notemos entonces las relaciones armonizadas entre método, educacién, conocimiento, pensa-
miento. La educacién es un continuo humano que atiende los procesos de ensefnianza y aprendizaje
como unidad compleja, total e integral, corresponde los niveles y modalidades a los momentos del
desarrollo propio de cada edad en su estado fisico, biolégico, psiquico, cultural, social e histdrico,
creando las condiciones de aptitud, vocacién y aspiracion a ser atendidas por el sistema educativo
(MPPE, 2004). Se precisa que el docente en cada nivel oriente y regule la marcha de los aprendizajes
de los estudiantes siguiendo unos pasos, es la manera inicial en el dominio de los procedimientos
bésicos del método 16gico. El método didactico asegura el conocimiento del estudiante sobre las
realidades de la vida, hechos, valores, cultura, en definitiva el método didéctico prepara la mente
del estudiante para acceder a un nivel mds elevado, emprender el método légico.

A tal efecto, el método debe ajustarse a la evolucién del estudiante, se desprenden aqui dos
principios bdsicos: a) el método se relaciona con la epistemologia b) el método se relaciona con las
exigencias logicas de la materia que se ensefia

EL PROBLEMA DE LA INTELIGENCIA Y EL PROBLEMA DE LA PEDAGOGIA
DE LA ENSENANZA APARECEN LIGADOS AL PROBLEMA EPISTEMOLOGICO

Indudablemente, el campo de la pedagogia y la diddctica se ligan al campo epistemolégico, a la
naturaleza de los conocimientos. La forma como el nifio, joven y adulto conocen sigue un proceso
evolutivo, asi fue demostrado con la teoria de Piaget. Epistemolégicamente es la descripcion del
proceso que sigue el desarrollo del conocimiento a lo largo de la vida individual, y por el otro es
un modelo del funcionamiento cognitivo infantil inseparable del desarrollo de la inteligencia. Su
legado al componente metodolégico estuvo centrado en la nocién de actividad como fundamento
de la accién en el aula y el permanente contacto con los datos de la realidad para transformarlos.
El proceso de conocer debe ser la intervencion de la realidad para transformarla. Con ello el campo
epistemolégico da un salto al problema de la comprensién y construccién del mundo.

Piaget (1987) establecié de manera explicita el desarrollo continuo de las operaciones que van
desde las acciones sensomotoras iniciales a las operaciones mds abstractas. Un sinnimero de ope-
raciones intelectuales evolucionan en funcién de su propia maduracién orgdnica, de la experiencia
y la practica. Las propiedades l6gicas, la funcién simbdlica y semiética, las operaciones espaciotem-
porales, los aspectos operativos y figurativos del conocimiento, en fin, el desarrollo cognitivo del
estudiante es la base necesaria para estructurar y graduar la intervenciéon del docente a través de
un método diddctico (Escalante, 1991, p.92). Por mucho tiempo el constructivismo ha sido el fun-
damento de numerosas propuestas curriculares. Algunos documentos curriculares prescriptivos
para el docente como el Curriculo Basico Nacional (1996) sustentan la ensefianza y el aprendizaje
en la teoria genética de Jean Piaget, ademads de otras como la Teorfa Sociocultural de los Procesos
Superiores de Vigotsky (1981) y la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel. Los docentes,
las instituciones educativas, las universidades acogieron la teorfa constructivista con tal devocién
que cualquier investigacién, difusién (congresos, seminarios, foros) propuestas curriculares (planes
de estudio, asignaturas) siempre presentaban como tabla de salvacién el constructivismo. Publi-
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caciones en el campo de la pedagogia, didéctica, diddctica especial colocaron a la teoria construc-
tivista como el pedestal para generar diversos métodos fundamentados en el aprendizaje activo.
Seguramente ante las nuevas tendencias del conocimiento las instancias educativas estdn obligadas
a revisar los fundamentos de sus curricula.

EL METODO SE RELACIONA CON LAS EXIGENCIAS
LOGICAS DE LA MATERIA QUE SE ENSENA

A partir del andlisis del hecho cultural, el estado concreta su concepcién de la educacién y el tipo
de hombre y mujer que quiere formar. Los fundamentos filosé6ficos, psicoldgicos, sociales inciden
en los fines, propdsitos, valores y politica educativa y terminan concretdndose en los planes de estu-
dio con las debidas materias o dreas de aprendizaje. Existen tres aspectos fundamentales que deben
ser tomados en cuenta para la elaboracién de los programas de ensefianza y para la eleccién de los
métodos didécticos: la naturaleza de la inteligencia o del conocimiento, el papel de la experiencia en
la formacién de las nociones y el mecanismo de las transmisiones sociales o lingiiisticas del adulto
al nifio (Piaget, 1987), algunos pseudo disefiadores del curriculo creen que ensefiar solo contenidos
es el requisito basico para disefiar un programa.

Toda disciplina tiene necesariamente una estructura légica y un método propio que se debe en-
sefar a los estudiantes en la medida que adquiere sus capacidades para asimilarlo. Es menester de-
velar de qué manera el método cambia su hechura cuando entran en escena las diferentes materias,
porque el discurso y la realidad se complejiza cuando debemos mirar la formacién universitaria del
docente de Educaciéon Primaria, un profesional que sustenta su formacién en varios campos disci-
plinares y luego en el ejercicio de su profesion es responsable de impartir un curriculo con diversas
areas de aprendizaje: Matemadtica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lengua, Estética, las disci-
plinas comienzan a mostrar sus rasgos estructurales y epistemolégicos propios, siempre separados,
rara vez imbricados, la racionalidad del conocimiento asi lo ha determinado a través del tiempo.

La ensefianza de las matemadticas por ejemplo invita a los estudiantes a una reflexién sobre las
estructuras pero lo hace por medio de un lenguaje técnico que implica un simbolismo muy particu-
lar y exige un grado de abstraccién, es una disciplina deductiva en la que todo se relaciona o enca-
dena, hay una vasta jerarquia de estructuras que se engendran unas a otras a partir de “estructuras
madres” que se combinan entre ellas o se diferencian de distintas maneras, de tal forma que la in-
comprensién del estudiante sobre tal o cual eslabén acabaran por bloquear una iniciacién que pudo
ser diferente si se aplica el método correspondiente. También se establece el drea de ciencias natura-
les para la formacién del espiritu experimental basado en la investigacién y el descubrimiento, los
métodos deben promover instrumentos de pensamiento en forma de combinatoria, proposiciones,
implicaciones, no implicaciones, conjunciones, compatibilidades, hipétesis previas, verificacion ex-
perimental, relatividad de los puntos de vista, precisamente el método diddctico para esta drea de
conocimiento debe vincular operaciones y actividades de manera que el estudiante comprenda
diferentes procesos naturales y cientificos a partir de situaciones y problemas reales de la vida co-
tidiana, analizdndolos desde sus experiencias de aprendizaje y desde el nuevo conocimiento. Con
las ciencias sociales se busca la formacién del espiritu histérico y el conocimiento de las civilizacio-
nes pasadas de las que proceden nuestras sociedades, es una informacién diferente porque agrupa
instancias socioldgicas, econémicas, politicas, por consiguiente el método diddctico toma diversas
formas para ampliar el conocimiento geohistorico, las habilidades y destrezas que les permiten vi-
vir en sociedad, el desarrollo de su identidad y sentido de pertenencia; asi como la identificacién de
procesos naturales histéricos y socioculturales. El drea de Lengua y Literatura forma el espiritu para
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la apreciacién y produccién de lo preciso y lo bello a través de la palabra, ademads de habilidades,
destrezas cognitivas y capacidades comunicativas para identificar, organizar y entender informa-
cién proveniente de la realidad. El método didéctico debe conectar la comunicacién y el lenguaje
como expresion social y cultural (aspecto objetivo) con la expresion de necesidades, intereses, sen-
timientos, ideas y capacidades del estudiante (aspecto subjetivo). Pero no vamos a ocultar aqui el
discurso con idealizaciones, la realidad demuestra que un método incorrecto desvia el aprendizaje,
torna complicado el conocimiento a tal punto que no se entiende. Por ejemplo, en matemadticas cier-
tos contenidos llegan a un grado de abstracciéon que el estudiante no logra trasladar el conocimiento
ensefiado a nuevos contextos. Lo mismo ocurre en otros grados con la fisica, la quimica, la historia,
ni que decir de la lengua y los complejos modelos que de ella elaboran los lingiiistas.

Enhebremos todo lo anterior, cada materia, cada argumento, es método de si mismo, no es no-
cién abstracta y aislada para memorizar, sino acto de bisqueda, de invencién, mds adn, de crea-
cién, de oportunidad para descubrir. También la aplicacién del método es una oportunidad para
que el docente aprenda, porque en la a medida que madura su capacidad didactica también crece
su aptitud para establecer nexos, diversificarlos y fusionarlos, es una forma de madurez docente
que le permite complejizar su pensamiento y expandir su labor de ensefianza y aprendizaje. Por
otra parte, el educador es quien siempre revive y transfigura el fuego vivo del acto de ensefiar, los
contenidos que aborda, las indicaciones metddicas particulares, el discurso que maneja, la estrate-
gia que disefia, los recursos en los que se apoya, las preguntas que hace, inciden en el desarrollo de
los procesos cognitivos de los estudiantes. Son numerosos los procesos cognitivos que se pueden
potenciar dependiendo del tipo de método que se utilice, de manera general a ello se refiere el
proximo apartado.

LOS PROCESOS COGNITIVOS BASICOS Y EL METODO DIDACTICO

Se requeriria abordar la historia de la pedagogia para conocer la infinidad de métodos didacticos
que existen. De manera histérica y profunda Abbagnano y Visalberghi, (1992) han tratado el tema,
nosotros para efectos de esta reflexion solo enunciamos algunos: el método histérico, el inductivo,
el deductivo, el analitico-alfabético, el experimental, el intuitivo (aprender jugando), el de la natu-
raleza “natural” (Comenius), el inactivo, el directo y sin reglas, de ensefianza mutua, de proyectos
(Kilpatrick), también hay métodos humanistas, racionalistas, metafisicos, coercitivos. Piaget (1987)
hace una clasificacién mds sencilla de los métodos de ensefianza: receptivos o de transmisién, acti-
vos, intuitivos, programados. Ambos autores coinciden en las relaciones existentes entre el método
y el fondo cultural y social, las teorias filoséficas, pedagdgicas y la efectiva praxis educativa.

Todo lo anterior se refiere a métodos de ensefianza, el panorama se extiende cuando se tratan los
métodos de aprendizaje. Aqui los aspectos son mas puntuales se habla de estrategias de repeticion,
de elaboracién, de organizacion, de regulacién y afectivo-motivacionales (Diaz Barriga y Herndn-
dez Rojas 1999). El docente necesita conocer cudl es el proceso de aprendizaje de los estudiantes, es
decir cémo se aprende, los momentos mds adecuados para ensefiar los contenidos, las diferencias
individuales y grupales a la hora de aprender, la influencia de los aspectos sociales y culturales en
el aprendizaje. Por esta razén, se forman alianzas entre la did4ctica, la psicologia y otras disciplinas
como la matemadtica, las ciencias naturales, las ciencias sociales, las artes, entre otras.

Independientemente de la materia que se ensefie hay que lograr con actividad que el estudiante
escuche, observe y actde. La atencién se logra con actividades que exijan razonamientos, compara-
ciones, induccién, deduccién, andlisis, sintesis, juicios, argumentacién, evocacion, recapitulacion,
interpretacion. Ademds de la atencién es importante crear una actitud emocional en los estudiantes
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para el aprendizaje de los contenidos, porque los procesos emocionales y afectivos estdn ligados a
los procesos de cognicién cuando la funcién cerebral trata de atrapar emocionalmente al mundo.
Cuando el alumno (a) escucha y lleva el hilo de lo que dice el docente, se estd aproximando cog-
nitivamente al objeto de aprendizaje. Al mismo tiempo, ocurre un proceso emocional afectivo que
acerca, acepta, relaciona, evalda e incorpora lo que es ttil y desecha lo que no es importante, la
cognicién acttia bajo un proceso selectivo de regulacién y evaluacién. El docente en su discurso va
conduciendo a un conocimiento que tiene diversidad de conexiones y relaciones entre las cosas y
fenémenos que nos rodean. Con la pregunta se busca indagar en la actividad mental que se esta ge-
nerando en los estudiantes, cuanto mds exacta se formule mds oportunidad tendrd alumno para de-
finir o enfocar su respuesta. Cada pregunta organiza y activa todas las operaciones del pensamien-
to; asi, cuando un docente pregunta ;qué es? obliga a los alumnos a clasificar el objeto o fenémeno
propuesto; o ;es mds o es menos? exige de los estudiantes una comparacién para poner diferencias
y equivalencias. La pregunta ;dénde y cudndo? obliga a ordenar alguna cosa en el espacio o en el
tiempo. ;Por qué? requiere una explicaciéon dada por los estudiantes. ;Para qué? exige una evalua-
cién de los fines y medios. La pregunta ;cudnto? obliga a contar. También hay factores que pueden
generar o dispersar los procesos cognitivos, por ejemplo: el docente explica un contenido pero al-
gunos jovenes pueden estar distraidos, han olvidado lo que acaban de repasar, cometen fallas al
aplicar reglas que conocen bien. Las causas de esta dispersién podrian ser la fatiga, o la inactividad
que genera estar sentado en un pupitre sin otro estimulo que leer y copiar. No basta con pedirle al
estudiante que ponga atencion, hay que buscar las mil y una formas de generarla.

OTRAS FORMAS DE ENTENDER LA MENTE, EL PENSAMIENTO EMERGENTE

El conocimiento evoluciona y el campo educativo no debe quedarse rezagado en teorias y mé-
todos. Del conocimiento fundamentado en la organizacién viviente, la biologia (Piaget, Maturana)
con énfasis en lo individual, pasamos al reconocimiento del conocimiento desde una perspectiva
social (Vigotsky) cultural (Bruner) y hemos llegado a la multidimensionalidad del fenémeno del
conocimiento. La teoria de la complejidad concibe el conocimiento como simplificacién y comple-
jizacién (Morin, 2006, p.73). Es simplificacion porque selecciona lo que es de interés para el cono-
cimiento, elimina lo ajeno a sus finalidades, computa lo estable, lo determinado, lo cierto, evita lo
incierto, lo ambiguo, produce un conocimiento para la accién, es complejizacién porque toma en
cuenta el méximo de los datos y de informacién concreta, intenta reconocer y computar lo variado,
variable, ambiguo, aleatorio, incierto. Un entramado cognitivo respalda la idea del ser humano ca-
paz de situarse en el centro del propio mundo para computar a este mundo y computarse a si mis-
mo. La computacién se inscribe como un complejo/organizador/productor del caracter cognitivo
del ser humano, toda una complejidad inmersa en las instancias que se ocupan de recabar, procesar,
emitir la informacién, Morin (2006) enriquece la perspectiva de los procesos cognitivos porque apo-
ya su teoria con el campo de la inteligencia artificial, la neurociencia y el pensamiento sistémico.
Morin aporta al campo de la psicologia cognitiva con la distincién del cerebro como un ordenador,
se muestra diversos procesos en el siguiente cuadro:
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Cuadro 1. Instancias del Cerebro Humano desde la Perspectiva de Edgar Morin

Modo informacional: si/no

*Agregamos a esta categoria modo dubitativo: tal vez, posiblemente, qui-
zas, probablemente. El ser humano también tiene la capacidad de dudar
ante los hechos.

a. Instancia informacional

Traduccion: Codificacion en signos y simbolos que constituyen sistemas
de diferenciacion, similitudes, continuidades, discontinuidades, repeti-
ciones, asociaciones, (conjuncion, inclusién, identificacién, implicacién)
separacion (disyuncion, oposicion, exclusion)

b. Instancia simbdlica

Capacidad de memorizacion (engranacion de signos) multiples memo-
c. Instancia memorial rias (banco de datos), trabaja su memoria (extraccion, inscripcion, dupli-
cacion, modificacion, borrado) en funcion de sus necesidades

Principios, reglas instrucciones que gobiernan y controlan los calculos,

d Instancia logicial operaciones perceptivas, razonamientos

*Consideramos desde nuestra perspectiva incluirla en razén del compo-
e. Instancia operativa hente activo del ser humano para ejecutar, solucionar problemas, entre
otros

Nota: Los procesos mencionados se basan en los conceptos expuestos por Edgar Morin en su obra El Método 3. EI Cono-
cimiento del Conocimiento (2006), con la adicién de la Instancia Operativa propuesta por la autora.

Para Morin (2006) el conocimiento implica un ser que trata objetivamente datos y cosas, creemos
desde nuestra perspectiva que no es tan corriente o impersonal como un computador. La riqueza
del cerebro humano va mucho mds alld de operaciones informacionales, simbdlicas, 16gicas, que-
dan otras formas como el recuerdo, el olvido, la simultaneidad de ideas, sensaciones y sus combina-
ciones (visuales/auditivas/ cinestesicas/ tactiles), la metacognicion. Si a ello agregamos los nuevos
modos de pensamiento que emergen con el uso de la tecnologia estamos frente a un pensamiento
multiprocesador, la atencién se diversifica potenciando la capacidad para llevar a cabo de manera
simultdnea varias acciones, la oportunidad para desarrollar la creatividad desde diferentes pers-
pectivas: contenidos con mudltiples relatos, historias paralelas interactivas y relacionadas entre sf,
con las palabras, los nimeros, imdgenes, colores, animaciones, historias, canciones, videos se des-
cubren distintas percepciones, interpretaciones, lenguajes y experiencias, se re-construye una nue-
va narrativa y retérica porque no hay distincién entre realidad y ficcién. Por otro lado, no escapa a
la subjetividad, es decir al acto fundamental de situarse en el centro del mundo para conocer. Morin
(2006) describe la naturaleza del conocimiento como: ego-geno-socio-etno-céntrico de TODO.

Estamos entonces frente a nuevas formas del conocimiento, innovaciones en el conocimiento
cientifico, del conocimiento cotidiano que deben encontrar espacio en el conocimiento escolar.

EL METODO COMPLE]JO, UNA RE-CONSTRUCCION,
DE-CONSTRUCCION Y PROYECCION DEL CONOCIMIENTO

En anteriores pdrrafos destaca la idea que la educacién prepara la mente para asumir retos mas
complejos, para ello se vale de una diversidad de métodos que a lo largo de la historia se han per-
feccionado, razén tiene Kant (s/f) cuando coloca en la educacién la tarea de proyectar el futuro de
la humanidad “Es probable que la educacién vaya mejorandose constantemente, y que cada gene-
raciéon dé un paso hacia la perfecciéon de la humanidad; pues tras la educacién estd el gran secreto
de la perfeccién de la naturaleza humana (p.4)
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La proyeccién implica atisbar la mirada por tiempo y espacio, no quedarnos en el presente, el
autor sugiere un principio que en particular deberfan tener presente los hombres que hacen planes
en educacién: no se debe educar los nifios conforme al presente, sino conforme a un estado mejor,
posible en lo futuro, de la especie humana; es decir, conforme a la idea de humanidad y de su com-
pleto destino. Este principio es de la mayor importancia un mejor mundo (Weltbeste), la perfeccion
a que estd destinada la humanidad y para lo cual tiene disposiciones.

La via que sigue la humanidad nos muestra como caracteristicas fundamentales un sujeto que
busca y conoce, un conocimiento inacabado, una potenciacién de la creatividad intelectual y refor-
ma del pensamiento, la construccién de redes sociales, una relacién viviente entre pasado, presente
y futuro. Sobre esta base y muchas otras cosas debemos educar.

Seguramente ahondar en el método complejo desde la mirada curricular nos llevara a colo-
carnos la manos en la cabeza cuando escuchamos frases de Morin, Ciurana y Motta (2006) como:
“reaprender a aprender en un caminar sin meta definida de antemano”, “el viaje se inicia con la
basqueda del método”, “reconocer el error”, vias multiples, pensamiento articulante y multidimen-
sional, incompletud: aquello que no se termina, el método es la reflexién, es un momento de auto

considerarse, meta-sistematizarse.

El asunto radica en la concepcién técnico curricular del disefio de planes, programas y curricula
en cualquier nivel y modalidad “amarrada” a conceptos como pertinencia, consistencia, secuencia,
coherencia, racionalidad técnico-curricular, cobertura. Existe incluso prototipos para la evaluacién
curricular interna de los programas de pre y postgrado que deben seguirse a fin de ser aprobados.
La lectura de los siguientes requisitos nos mostrara el panorama resistente, cerrado, acabado, cerca-
do al que debemos someternos para estructurar planes, programas:

- Correspondencia con los requisitos y lineamientos de la Normativa General de Estudios de Pre-
grado para el tipo de programa.

- Relacion con los propdsitos del programa formativo y la fundamentacién del disefio curricular.

- Coherencia de la estructura curricular

- Pertinencia de elementos organizadores de la estructura como afio lectivo, semestres, intensivos,
asignaturas, talleres u otros con el tipo de programa

- Articulacién entre las unidades curriculares del plan de estudio y el perfil del egresado

Definicién de la organizacién horizontal y vertical de las unidades curriculares y graficacion en
silueta o malla curricular

Establecimiento de lineamientos de progresion de las unidades curriculares para el logro del
perfil del egresado

Existe clara definicion de elementos de administracién curricular como la modalidad (presen-
cial, mixta o a distancia) y condiciones para el desarrollo de los estudios en cuanto a tiempo y lugar
de desarrollo.

Hay claridad de la secuencia de unidades curriculares en una malla o silueta curricular.

Es factible culminar el plan de estudio en el tiempo estimado para desarrollar el pregrado por
el namero de unidades crédito y la carga horaria de las unidades curriculares.

Hay disponibilidad de infraestructura para el desarrollo de las unidades curriculares
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Existe una normativa clara para el desarrollo de actividades como Pasantias, Tesis de Grado,

Servicio Comunitario

Los programas de las unidades curriculares obligatorias son iguales para todos los nticleos que
ofrecen el programa para garantizar la movilidad de profesores y estudiantes entre sedes de la Uni-
versidad.

Ahora bien, en el &mbito de la formacién del educador, pensar un método desde la complejidad
requiere conjugar los principios que rigen el método diddctico y los principios de la complejidad:

Cuadro 2. La Formacion del Educador: Conjugacion de Principios Didacticos y de la Complejidad

Principios del Método Didactico | Principios del Método Complejo

Principio de la finalidad Principio sistémico u organizacional/ Principio hologramatico
Principio de la ordenacion Principio de retroactividad/ Principio de recursividad

Principio de la adecuacion Principio autonomia/dependencia

Principio de la economia Principio dialégico

Principio de la orientacién Principio reintroduccién del cognoscente en todo conocimiento
Fuente: Alves de Mattos (1973) Fuente: Morin, Ciurana, y Motta, (2006).

Nota: Este cuadro conjuga los principios del método diddctico, segtin Alves de Mattos (1973), con los principios de la
complejidad de Morin, Ciurana, y Motta (2006), para proponer un método de formacién para el educador.

PRINCIPIO DE LA FINALIDAD/ PRINCIPIO SISTEMICO U ORGANIZACIONAL

Se debe concretar los objetivos para la formacién del educador del siglo XXI, para ello es nece-
sario revisar el contexto histérico, social, econémico, politico, tecnolégico del pais y la regién en el
que debe desempenarse. Serd oportuno estudiar algunos componentes legales que han sido apro-
bados en los tltimos afios y que tienen notable incidencia en el campo educativo: Ley Organica de
Educacién (2009), Politicas de la Unesco y del Alba en materia educativa, Objetivos del Milenio y
Declaracién Mundial de Educacién para Todos, Metas Educativas 2021. Declaracién Mundial sobre
la Educacion Superior en el siglo XXI: visién y accién, entre otros.

PRINCIPIO DE LA ORDENACION/ PRINCIPIO HOLOGRAMATICO

La ordenacién supone la disposicién de las materias, los medios y procedimientos en progresion
bien calculada para llevar el aprendizaje de los estudiantes al resultado deseado, el holograma un
tipo asombroso de organizacién “en la que el todo esta en la parte y en la que la parte podria ser més
0 menos apta para regenerar el todo” (p.38), por consiguiente serd necesario revisar en los planes
de estudios tanta rigidez organizativa académica para disefiar y proponer una estructura curricular
con trayectorias que propicien la flexibilidad, movilidad, diversidad y optatividad. La carrera de
educacién permite mdltiples vias en los campos de la administracién escolar, legislacién, histo-
ria, ambiente, nutricién, cine, idiomas, letras, historia, turismo. Interesante sera disefiar estructu-
ras curriculares (cambiantes, abiertas) con estrategias de articulacion entre disciplinas, profesiones,
teorias, practicas y conocimientos con las comunidades, con una amplia gama de conocimientos,
saberes, métodos, habilidades, recursos que cruzan, en forma transversal.
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La seleccién del o los métodos siempre dependerd de la posibilidad que cada estudiante en-
cuentre la mejor forma de llegar al conocimiento y construir el saber, sin imponer una forma tnica
o privilegiar un tipo de inteligencia. También integrar gradualmente las modalidades educativas:
presencial, semi-presencial, a distancia y abierta como las partes del todo educativo que ofrecen la
posibilidad de diversificar y flexibilizar los ambientes de aprendizaje, proponer nuevos modelos
de investigacién, nuevos espacios para aprender, revisién del impacto del curriculo en la accién,
formas viables para encaminarnos en la no disciplinariedad, interdisciplinariedad y transdiscipli-
nariedad.

Hacia alld se encamina nuestro proyecto. <p=

El hombre al uso vive de subterfugios con que se miente a st mismo, fingiéndose en torno un mundo muy
simple y arbitrario, a pesar de que la conciencia vital le hace constar a gritos que su verdadero mundo, el que
corresponde a la plena actualidad, es enormemente complejo, preciso y exigente. Pero tiene miedo el hombre
medio es hoy muy débil, a despecho de sus gesticulaciones matonescas-, tiene miedo de abrirse a ese mundo
verdadero, que exigiria mucho de él, y prefiere falsificar su vida reteniéndola hermética en el capullo gusanil
de su mundo ficticio y simplicisimo.
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