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Resumen

En este trabajo se intenta una aproximacion a los aportes que, en torno a la ensefianza y didactica de
la historia como objeto de estudio, estan recogidos en articulos producidos por investigadores
venezolanos, publicados en la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales entre 1996 y
2014, los cuales dan cuenta del interés académico que entonces se experimentd en varias
universidades nacionales alrededor de esta linea de investigacién; lo que formé parte de todo un
debate, sobre esta materia, revitalizado en la década de 1990, vigente hasta nuestros dias a proposito
de reformas curriculares y discusiones acerca de la docencia de la disciplina recientes. El balance de
tales contribuciones partié por agruparlas en tres conjuntos, organizados sobre la base de la
identificacion de diferentes aspectos inherentes al proceso ensefianza-aprendizaje de la historia, que,
al mismo tiempo, engloban los hallazgos y resultados més relevantes, reconocidos como temas
recurrentemente tratados por los autores, para, seguidamente, proceder a su valoracion; siendo ellos:
historiografia e historia ensefiada en el ambito escolar; manuales escolares, representaciones
historiograficas, formacion docente y ensefianza de la historia; y propuestas pedagdgicas, didactica
y programas escolares. Estos tres ejes tematicos advierten las principales preocupaciones,
inquietudes y formulaciones desarrolladas, por casi una veintena de investigadores, en los articulos
revisados desde la perspectiva procedimental para el anélisis del estado del arte. 2

! Doctor en Historia por la Universidad Catélica Andrés Bello y Magister en Ensefianza de la Historia por el
Instituto Pedag6gico de Maracay. Profesor Titular de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador,
adscrito al Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio, Extension Académica Mérida-Venezuela.
Coordinador de la Maestria en Historia de Venezuela de la Universidad de Los Andes. Autor de libros,
capitulos de libros y articulos publicados en revistas nacionales y extranjeras, relacionados con las lineas de
investigacion Intelectualidad, ideas politicas y formulacion del proyecto liberal en el siglo XIX venezolano
e Historiografia y politica en la Venezuela decimondnica. Orcid=0000-0003-0607-8987

2 Una version abreviada e inicial de este trabajo fue presentada como conferencia, el 16/07/2024, en las II
Jornadas ¢Hacia donde va la ensefianza de la historia y la geografia en Venezuela?; organizadas, en
homenaje de la profesora Carmen Aranguren Rincon, por la Catedra José Manuel Bricefio Monzillo y el
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Abstract

The teaching of history in the Journal of Theory and Didactics of Social Sciences: approach to
the contributions of its Venezuelan author

This work attempts an approach to the contributions that, regarding the teaching and didactics of
history as an object of study, are collected in articles produced by Venezuelan researchers,
published in the Journal of Theory and Didactics of Social Sciences between 1996 and 2014, which
account for the academic interest that was then experienced in several national universities around
this line of research; which was part of a whole debate, on this subject, revitalized in the 1990s, still
in force today due to recent curricular reforms and discussions about the teaching of the discipline.
The balance of such contributions began by grouping them into three sets, organized on the basis of
the identification of different aspects inherent to the teaching-learning process of history, which, at
the same time, encompass the most relevant findings and results, recognized as themes recurrently
treated by the authors, to then proceed to their assessment; they being: historiography and history
taught in the school environment; school manuals, historiographical representations, teacher
training and teaching of history; and pedagogical proposals, didactics and school programs. These
three thematic axes point out the main concerns, concerns and formulations developed, by almost
twenty researchers, in the articles reviewed from the procedural perspective for the analysis of the
state of the art.

Keywords: Teaching and learning of history, Journal of Theory and Didactics of Social Sciences,
Historiography and taught history, Teaching and didactics of history.
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A modo de introduccion: revitalizacion y auge de los estudios sobre ensefianza de la
historia en los afios noventa y algunos antecedentes inmediatos de aquel debate

En los afios noventa del pasado siglo XX, mientras avanzaba en el pais el movimiento de la
historia regional y local acicateado desde la década anterior, resurgié el interés por estudiar
e investigar sobre la ensefianza de la historia en Venezuela. Entre otros sustanciales
enviones académicos que sustentan esta afirmacion, resaltan: la creacion, a finales de los
ochenta y comienzos de los noventa, de la Maestria en Educacion-Mencion Ensefianza de la
Historia en los Institutos Pedagédgicos de Caracas (1989)°% de Barquisimeto (1991)* y de

Departamento de Historia de América y Venezuela de la Escuela de Historia de la Universidad de Los
Andes. Mérida-Venezuela, 8, 16 y 23 de julio de 2024.
* El proyecto inicial de la Maestria en Educacion-Mencion Ensefianza de la Historia, del Instituto Pedagégico
de Caracas, se elabor6 en 1986 y fue creada, finalmente, mediante resolucién nimero 89-73-183 del
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Maracay (1991)° de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador; el nacimiento, en
1996, de la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales en la Escuela de
Educacion de la Universidad de Los Andes (Mérida-Venezuela), dirigida por Carmen
Aranguren Rincon y asociada al Grupo de Investigacion en Teoria y Didactica de las
Ciencias Sociales; el desarrollo, durante el mismo afio 1996, del «Proyecto de investigacion
para el mejoramiento de la ensefianza de la historia en Venezuela», promovido por la
Fundacion Polar; el contacto con novedades editoriales de especialistas en didactica y
ensefianza de la historia y de las ciencias sociales, como las producidas, por ejemplo, por
Joaquin Prats Cuevas, Joan Pagés Blanch y Mario Carretero, lo que permitié conocer sus
teorizaciones y experiencias en nuestro medio académico; la publicacién de libros como El
positivismo y la ensefianza de la Historia en Venezuela (1995) de Jorge Bracho y La
ensefianza de la Historia en la Escuela Basica (1997) de Carmen Aranguren, que dieron
cuenta del renacimiento en el pais de tales inquietudes investigativas; la reedicion, en 1998,
de la compilacién Defensa y ensefianza de la Historia Patria en Venezuela, que relne
importantes contribuciones de reconocidos pedagogos e historiadores y documentos en
torno al tema; y la realizacion de las «l Jornadas de reflexion Presente y futuro de la
educacién en Venezuela: la ensefianza de la historia», del 10 al 13 de noviembre de 1992,
bajo el auspicio de la Academia Nacional de la Historia, del «Primer encuentro nacional
sobre la ensefianza de la historia», organizado por Fundacién Polar los dias 17 y 18 de
septiembre de 1997° y del «Seminario interuniversitario Nuevas estrategias para la
ensefianza de la historia en la Escuela Bésica», efectuado en el Instituto Pedagogico de

Consejo Universitario de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, fechada el 16/03/1989. Para
acercarse a la trayectoria de este postgrado y a los trabajos de grado defendidos y aprobados en su seno, en
la década de los noventa, véase Elina Lovera, «La Maestria en Educacion, Mencién Ensefianza de la
Historia, una experiencia significativa en la UPEL-IPC», Tiempo y Espacio, n.°46 (2006): 329-353.

Para acercarse a los aportes de la Maestria en Educacion-Mencion Ensefianza de la Historia del Instituto
Pedagdgico de Barquisimeto de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, entre la década de los
noventa y el afio 2003, a través de sus lineas de investigacion y de una muestra de trabajos de grado
realizados en el seno de ellas; l1éase Reinaldo Rojas y Arnaldo Guédez, «Ciencia de la Historia, teorias
didacticas y desarrollo cultural: Linea de investigacion de postgrado», Revista de Teoria y Didéactica de las
Ciencias Sociales, n.°8 (2003): 199-216. La Maestria en Educacion-Mencién Ensefianza de la Historia, en el
Instituto Pedago6gico de Barquisimeto, fue creada segin resolucion ndmero 91-100-27 del Consejo
Universitario de la Universidad Pedago6gica Experimental Libertador, fechada el 27/02/1991.

La Maestria en Educacion, Mencion Ensefianza de la Historia, fue creada, en el Instituto Pedagdgico de
Maracay (IPMAR), segin resolucion nimero 91-106-293 del Consejo Universitario de la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador, fechada el 27/05/1991. En su sesion ndmero 22 del 04/12/1990, el
Consejo Directivo del IPMAR conociéd y avald el proyecto, para su posterior elevacion al Consejo
Universitario. Su primera cohorte comenzd estudios en el periodo académico 1991-2, previa realizacion de
un curso propedéutico.

Los trabajos presentados en el Primer Encuentro Nacional sobre Ensefianza de la Historia de Venezuela,
auspiciado por Fundacién Polar, estan recogidos en la edicién n.°60 de la revista Tierra Firme (1997). Sus
autores son David Ortega y Noemi Frias, de la Universidad Pedag6gica Experimental Libertador-Instituto
Pedagogico de Caracas; Luisa Rodriguez Marrufo, de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador-
Instituto Pedagégico de Barquisimeto; Carmen Aranguren y Silvio Villegas, de la Universidad de Los
Andes; Aristides Medina Rubio, de la Universidad Central de Venezuela; y Betilde Nava de Salas y Belin
Vasquez, de la Universidad del Zulia.

(3]

o
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Caracas del 22 al 23 de febrero de 1999 e impulsado por la revista Tierra Firme y el

Centro de Investigaciones Historicas «Mario Bricefio Iragorry»; iniciativa surgida mientras

algunos de sus organizadores participaban, desde finales de 1997, en la «preparacién de un

informe sobre la ensefianza de la Historia en Venezuela para la integracion y la cultura de la

paz.. .psropuesto y disefiado por la Coordinacion de Educacion del Convenio Andrés
Bello»”.

Este reimpulso de los estudios sobre la ensefianza de la historia en Venezuela ocurrio casi
tres lustros después que se produjera, en 1977, un interesante debate publico alrededor del
tema, toda vez que la Academia Nacional de la Historia expreso, en mayo de aquel afio, su
desacuerdo con la inclusion de la asignatura Historia de Venezuela en el area denominada
Estudios Sociales, pues con esta decision, segun se argumento, practicamente «la materia
Historia de Venezuela desaparecié de la ensefianza primaria»®, dado que, al integrarla al
mencionado bloque de objetivos, se reducian sus contenidos y éstos resultaban inconexos™°.
Al mismo tiempo propuso la administracion curricular de la asignatura Historia de
Venezuela como «rectora del 4rea de Estudios Sociales y no subsidiaria»”!! de ella,
restableciéndola «como materia independiente, obligatoria desde el segundo al sexto grado,
en forma progresiva e intensiva»*? y de manera «cronolégica...a lo largo de la educacién
secundaria; en los tres afios del llamado Ciclo Basico Comun, programas continuos desde el
primero al tercero, y luego una historia documental y critica a partir del Ciclo
Diversificado»™®3,

En julio de 1977 la Sociedad Bolivariana de Venezuela, a la par de respaldar el
pronunciamiento de la Academia Nacional de la Historia, planted, en medio de aquella
discusion publica, la «conveniencia de hacer una revision, tanto del plan de estudios como
de los programas que rigen la ensefianza de la Historia de VVenezuela»'*, de establecer «bien

" El Seminario interuniversitario «Nuevas estrategias para la Ensefianza de la Historia en la Escuela Basica»
contd con la participacion de investigadores de las Universidades Pedagdgica Experimental Libertador, de
Los Andes, del Zulia y Central de Venezuela. En aquel evento, realizado en febrero de 1999, se presentaron
17 ponencias que estan recopiladas en el libro Nuevas estrategias para la ensefianza de la historia en la
escuela basica (2000), compilado por Jorge Bracho y Aristides Medina Rubio; texto que demuestra la
significativa e intensa actividad investigativa, en torno a la tematica, que entonces se experiment6 en las
instituciones universitarias mencionadas.

8 Aristides Medina Rubio, «Presentacién», en Nuevas estrategias para la Ensefianza de la Historia en la
Educacién Baésica, compilado por Jorge Bracho y Aristides Medina Rubio (Caracas: Universidad
Pedagogica Experimental Libertador-Instituto Pedagogico de Caracas/Fondo Editorial Tropykos, 2000), 7.

% Ramon J. Velasquez, «La ensefianza de la Historia Patria», en Defensa y ensefianza de la Historia Patria en
Venezuela (Caracas: Ediciones de la Contraloria General de la Republica, 1980), 206.

10 Ramon J. Velasquez, «La ensefianza de la Historia Patria», 206.

11 «La Academia Nacional de la Historia y los Estudios de Historia de Venezuela. Carta de los miembros de la
Corporacidn al presidente de la Republica, Carlos Andrés Pérez. Caracas, 19 de mayo de 1977», Tierra
Firme, n.°11 (1985): 464.

12 «La Academia Nacional de la Historia...», 464.

13 «La Academia Nacional de la Historia.. », 464.

¥ Luis Acosta Rodriguez, «La ensefianza de la Historia de Venezuela en la actualidad. La Sociedad
Bolivariana ante un documento de la Academia Nacional de la Historia. Caracas, 12 de julio de 1977», en
Defensa y ensefianza de la Historia Patria en Venezuela..., p. 182.
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por separado o dentro del mismo programa de Historia de Venezuela, la Céatedra
Bolivariana»™® y de extender a las casas de formacion docente del pais (Institutos
Pedagdgicos, Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio, Escuelas de Educacion
y Escuelas Normales), una «reforma bien inspirada de la ensefianza de la Historia de
Venezuela, para asegurar con ello una orientacion cabal, formativa...a los futuros maestros
y profesores que actlian luego en el plano docente de la primaria y de la secundaria»®;
propuesta que, en términos similares, fue recogida en el cuerpo de recomendaciones
presentado al pais como parte de las conclusiones del «Seminario nacional para el analisis
de la problemaética de la ensefianza de la Historia y la Geografia de Venezuela», llevado a
cabo en Caracas del 15 al 20 de octubre de 1979, a través del cual se expuso lo necesario
que era para la ensefianza media «que los profesores de historia y geografia estén formados
en el area» ', revisar «los planes de formacion docente de los Institutos Pedagégicos y
Escuelas de Educacién»™ de manera que el «profesor de historia y geografia tenga una
formacién mas interdisciplinaria sin descuido de su formacién basica en el area»'®, crear
una «nueva concepcion de la docencia [que] asigne tiempo para estimular...la actividad de
investigacion de los docentes en todos los niveles»® y que el Instituto de Mejoramiento
Profesional del Magisterio, institucion formadora de maestros fundada en 1950, «incorpore
en sus objetivos...asimilar creadoramente las experiencias e investigaciones que se
desarrollan en diferentes instituciones»** en el &mbito de la historia, la geografia y de la
ensefianza de ambas disciplinas.

A aquella polémica debe afadirse el debate que, a finales de la misma década de los
setenta, se expreso, por ejemplo, en la celebracion del ya referido «Seminario nacional para
el analisis de la problematica de la ensefianza de la Historia y la Geografia de VVenezuela»,
convocado por el gobierno nacional mediante decreto presidencial®, con el objetivo de
«presentar las bases y recomendaciones para la preparacion de los programas escolares»*
de las asignaturas, cuya organizacion fue delegada a un equipo de trabajo integrado por
representantes del Ministerio de Educacion, instancia oficial que lo presidié con el propio
ministro Rafael Fernandez Heres entre los principales promotores de la iniciativa, de las

!> Luis Acosta Rodriguez, «La ensefianza de la Historia...», 182.

18 1 uis Acosta Rodriguez, «La ensefianza de la Historia...», 183.

7 «Recomendaciones del Seminario nacional para el anélisis de la ensefianza de la Historia y la Geografia de
Venezuela, realizado en Caracas del 15 al 20 de octubre de 1979». Rafael Ferndndez Heres, Educacion en
democracia. Historia de la educacion en Venezuela (1958-1983), Tomo Il (Caracas: Congreso de la
Republica, 1983), 212.

18 «Recomendaciones del Seminario nacional para el analisis...», 212.

19 «Recomendaciones del Seminario nacional para el analisis...», 212.

0 «Recomendaciones del Seminario nacional para el analisis...», 212.

21 «Recomendaciones del Seminario nacional para el anélisis...», 212.

22 «Decreto 201 del presidente de la Republica, Luis Herrera Campins, mediante el cual se crea un equipo de
trabajo para organizar un Seminario nacional que se ocupard de estudiar la problemética de la ensefianza de
la Historia y la Geografia de Venezuela, asi como de otras asignaturas vinculadas en forma directa con la
nacionalidad. Caracas, 10 de julio de 1979». Rafael Fernandez Heres, Educacién en democracia. Historia
de la educacion en Venezuela (1958-1983), Tomo II..., 151-153.

2 «Decreto 201 del presidente de la Republica...», 151.
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Academias Nacional de la Historia, Venezolana de la Lengua y de Ciencias Politicas y
Sociales, de la Escuela de Historia de la Universidad Central de Venezuela y del Instituto
Universitario Pedagégico de Caracas*.
También debe considerarse, como prolongacion de aquel debate, la controversia publica
alrededor de la ensefianza de la historia suscitada, en 1984, por el disefio experimental del
Area Pensamiento, Accion Social e Identidad Nacional (PASIN)®, implementado en la
educacién bésica de acuerdo con el plan de estudio®, con los fundamentos curriculares®’ y
con el programa instruccional®® emanados del Ministerio de Educacién durante los afios
1982-1983, que englobd en un area las asignaturas Historia de Venezuela, Geografia de
Venezuela, Educacion Familiar y Ciudadana y Folklore, lo que gener6 una candente
discusion en el pais, en medio de la cual se manifestaron opiniones contrarias y favorables
al proyecto, que involucrd a distintas instituciones académicas y personalidades como
Arturo Uslar Pietri, por ejemplo, quien «empleé su presencia en los medios para
combatirlo»®; y lo abordado en el marco de la consulta realizada a distintos actores
educativos por la Comision presidencial para el estudio del proyecto educativo nacional,
designada por el entonces presidente Jaime Lusinchi, bajo la coordinacion del propio Uslar

24 «Decreto 201 del presidente de la Republica...», 152.

% Para conocer parte del debate generado alrededor de la implementacion del area Pensamiento, Accion
Social e Identidad Nacional (PASIN); léase los articulos de Ramén A. Tovar: «La Ensefianza de la Historia
de Venezuela en la Educacién Bésica», de Federico Villalba F. y Manuel Bravo: «El modelo histérico-
pedagogico y la Escuela Béasica» y de Reinaldo Rojas: «La Ensefianza de la Historia en la Escuela Bésica;
asi como los documentos «La Academia Nacional de la Historia y los Estudios de Historia de Venezuela»,
«El Instituto Universitario Pedagdgico de Caracas y la Ensefianza de la Historia de Venezuela en la Escuela
Basica», «Posicion del Centro de Estudios Historicos de la Universidad del Zulia ante el problema de la
ensefianza de la Historia», «Posicion de la Escuela de Historia de la Universidad Central de Venezuela ante
el problema de la ensefianza de la Historia» y «Declaracion de la Jornada Nacional de la Ensefianza de la
Historia, auspiciada por el Colegio de Profesores de Venezuela»; todos publicados en Tierra Firme, n.°11
(1985). Véase, asimismo, Eduardo Molares Gil (Consultor), Evaluacion de los programas de ensefianza de
la historia y ciencias sociales, con los libros de texto correspondientes, en la educacién basica y media
diversificada, asi como en las escuelas de formacién docente a nivel superior, con énfasis en los contenidos
sobre integracion, cultura para la paz, diversidad cultural e interculturalidad. El caso venezolano. Informe
definitivo [Documentos de trabajo] (Caracas: Secretaria General de la Comunidad Andina, 2006), 8-12.

% Proyecto Educacion Bésica. Plan de Estudio. Disefio Experimental 1982-1983 (Caracas: Ministerio de
Educacion/Oficina Sectorial de Planificacién y Presupuesto/Division de Curriculo/Subproyecto planes y
programas, 1982).

2" Area Pensamiento, Accion Social e Identidad Nacional. Fundamentos curriculares (Caracas: Ministerio de
Educacion/Oficina Sectorial de Planificacion y Presupuesto/Division de Curriculum, 1982).

%8 Area Pensamiento, Accién Social e Identidad Nacional. Programa instruccional. Unidad curricular
Historia de Venezuela. Programa instruccional experimental a ser utilizado por las escuelas basicas en
ensayo durante el afio escolar 1983-1984 (Caracas: Ministerio de Educacién/Oficina Sectorial de
Planificacion y Presupuesto/Division de Curriculo, 1983).

% Tomas Straka, «Sobre el peligroso oficio de profesor de historia», en 1l Jornadas de reflexion Presente y
futuro de la educacion en Venezuela: la ensefianza de la historia (Caracas: Academia Nacional de la
Historia, 2009), 359. El &rea PASIN fue sustituida, con la implementacion del plan de estudio de 1985, por
el &rea Estudios Sociales conformada, en las dos primeras etapas de educacion bésica (1° a 6° grado), por
las asignaturas Historia de Venezuela, Geografia de Venezuela y Educacion Familiar y Ciudadana; mientras
que en la tercera etapa (7° a 9° grado), estaba integrada por las tres materias mencionadas mas Historia
Universal y Geografia General.
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Pietri e integrada por, entre otros, Luis Beltran Prieto Figueroa, Arnoldo Gabalddn, Orlando

Albornoz, Pedro Rincon Gutiérrez, German Carrera Damas, Antonio Luis Cardenas y

Edmundo Chirinos, cuyo informe final, presentado en septiembre de 1986, concluy6 que

las asignaturas historia y geografia debian «ensefiarse en una forma viva e interesante en

sus aspectos politicos, sociales, econdémicos, intelectuales, cientificos y artisticos, con la

finalidad de desarrollar una visién de conjunto»®, e «incorporando lo local, lo regional, lo

nacional y lo universal, tomando en cuenta el propésito de desarrollar en los alumnos una

conciencia de comunidad ibero-americana», lo que permita al educando lograr, entre los

principales objetivos curriculares, en tanto expresion de un cambio de actitud y de

mentalidad frente a la ensefianza-aprendizaje de estas materias, el «desarrollo de la

capacidad de investigacion de la realidad social, historica, geografica y cultural...[para] la

comprensién de su contexto»> y del axioma de «que los hombres viven en el tiempo y en
el espacio y que son actores y hechura de la historia»**,

Tal planteamiento parti6 del diagnéstico, resumido en el acépite «Fallas y deficiencias de la
educacion en Venezuela» del precitado informe, en el cual se reconocia que la ensefianza
de la historia se limitaba, «en muchos casos, a la memorizacién de fechas, nombres, hechos
y accidentes»** y a un discurso encomiastico en torno a «la gesta militar venezolana y sus
héroes, ignorando en buena medida la historia de los pueblos ibéricos y latinoamericanos, a
los cuales hemos estado vinculados politica y culturalmente»®. No queda claro, sin
embargo, si este Ultimo razonamiento obedecia a una concepcion eurocéntrica que restaba
importancia a la contribucién cultural de los pueblos indigenas y africanos 0 a una mirada
mas ecuanime que confrontaba el marcado antiespafiolismo ostensible en una parte del
muestrario historiografico nacional, transmitido, en algunos casos, a la historia narrada en
la escuela. Lo tratado en estos tres ultimos parrafos constituye, inconcusamente,
importantes antecedentes a la discusién académica que, acerca de la ensefianza de la
historia en VVenezuela, fue retomada en los afios noventa desde la esfera universitaria™.

De modo que los aportes de un grupo de investigadores venezolanos al estudio de la
ensefianza de la historia, mediante sus articulos publicados en la Revista de Teoria y
Didactica de las Ciencias Sociales, en torno a los cuales intentaremos presentar un balance
de conjunto, se enmarcan dentro del reverdecido y redimensionado debate que, mas
adelante, en la medida que estos estudios se fueron cultivando y afianzando

%0 Educacién en Venezuela. Problemas y soluciones. Informe de la Comision presidencial para el estudio del
proyecto educativo nacional (Caracas: Fondo editorial IPASME-Coleccién Documentos N° 1, 1986), 72.

3! Educacién en Venezuela. Problemas y soluciones..., 13.

2 Educacién en Venezuela. Problemas y soluciones..., 13

8 Educacién en Venezuela. Problemas y soluciones..., 12.

% Educacién en Venezuela. Problemas y soluciones..., 31.

% [dem.

% para una mirada complementaria al debate académico aludido, véase Migdalia Lezama, «La ensefianza-
aprendizaje de la Historia en Venezuela: desafios y propuestas», EDUCAB, n.°12 (2021): 69-82 e Inés
Quintero, «Ensefar Historia en Venezuela: carencias, tensiones y conflictos», Caravelle [Revista en linea],
n.°104 (2014): 71-86. Disponible https://journals.openedition.org/caravelle/1576 [Consulta: 2024, octubre
2].

33
PH, 47, enero-junio, 2025. ISSN 1690-4818


https://journals.openedition.org/caravelle/1576

Jean Carlos Brizuela
La ensefianza de la historia en la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales:
Aproximacion a los aportes de sus autores venezolanos
Procesos Histéricos. Revista de Historia, 47, enero-junio, 2025, 27- 55
Universidad de Los Andes, Mérida (Venezuela) ISSN 1690-4818
https://doi.org/10.53766/PROHI1S5/2024.47.03
profesionalmente y redefiniendo como linea de trabajo especializada, centrd el interés en
distintos problemas de la ensefianza de la asignatura, en el diagndstico de éstos y en la
formulacion de propuestas curriculares, didécticas y metodoldgicas en respuesta a ellos o
para, como lo sintetizd Sebastian Pla, «indagar, comprender y explicar los diversos
procesos que se experimentan en la ensefianza de esta disciplina dentro y fuera de los
sistemas escolares»®”; haciendo énfasis en tres aspectos identificados entre los varios
criterios mayormente tratados: 1) historiografia e historia ensefiada en el &mbito escolar; 2)
manuales escolares, representaciones historiograficas, formacion docente y ensefianza de la
historia; y 3) propuestas pedagdgicas, didactica y programas escolares; aunque es necesario
advertir la insercion de articulos como el de Marina Smeja, por ejemplo, que, sin estar
directamente relacionado con alguna de estas tres lineas de trabajo dentro de las cuales se
inscriben las diversas colaboraciones, aborda un tema de singular interés: «La historia y su
ensefianza en la intelectualidad universitaria venezolana de mediados del siglo X1X»®,
La muestra aqui valorada, compuesta por casi una veintena de contribuciones ligadas de
manera directa y especifica con la materia objeto de revision, escritas por investigadores
venezolanos, forma parte de lo publicado entre 1996 y 2014; lapso en el cual la Revista de
Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales edité 20 nimeros: 18 anuarios y dos ediciones
semestrales correspondientes a los numeros 14 y 15 de los periodos editoriales enero-junio
y julio-diciembre de 2009, respectivamente.

El periodo de circulacion de la revista, en esa etapa (1996-2014), cabe sefalar, coincide
temporalmente con dos contextos educativos diferentes, los cuales sirven de marco a
algunas formulaciones curriculares, programaticas, pedagogicas y conceptuales expuestas
en varios de los articulos revisados. Estos dos escenarios son, a saber, el concerniente a la
reforma educativa 1996-1998, caracterizada por la implementacion de la transversalidad
como teoria curricular, el cual concuerda con los inicios de la revista, y el relativo a la
reforma emprendida durante el periodo 1999-2005, continuada en el trienio 2014-2016,
cuyas resultas condujeron, primero, a la implantacion de la educacion bolivariana y, luego,
del denominado curriculo nacional integrado.

1. Historiografia e historia ensefiada en el ambito escolar

Son varios los articulos, insertos en la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias
Sociales, que se ocupan de este tema relevante en la ensefianza de la historia, el cual
constituye una veta de trabajo que sigue generando interés en investigadores dedicados a
esta rama de la educacion y la historia: el caracter de la historia ensefiada en el ambito
escolar; aspecto muy vinculado con la formacion tanto pedagdgica como disciplinar del
docente, con el tipo de fuentes de las cuales abreva, con la manera como las aborda y con la
propia orientacién de los programas escolares, por supuesto, a los que se recomienda un

%7 Sebastian Pl4, «La ensefianza de la historia como objeto de investigacién», Secuencia. Revista de historia y
ciencias sociales, n.°84 (2012): 163.

% Marina Smeja, «La historia y su ensefianza en la intelectualidad universitaria venezolana de mediados del
siglo X1X», Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales, n.°4 (1999): 57-74.
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acercamiento critico por parte de quienes los administran, visto que, como afirmé Carmen
Aranguren, «la historia ha sido utilizada por las clases dirigentes para ocultar la veracidad
de la realidad social. Muchas veces bajo formas de omision, reduccién, recargo,
deformacién, desorganizacién, manipulacion y otras desorientaciones de los contenidos»>".
Quienes reflexionaron al respecto en la revista tuvieron como marco referencial los
resultados del estudio realizado a propoésito del «Proyecto de investigacion para el
mejoramiento de la ensefianza de la historia en Venezuela», auspiciado por la Fundacion
Polar, dentro del cual se aplicd una encuesta, en noviembre de 1996, en cinco ciudades del
pais (Caracas, Maracaibo, Mérida, Barquisimeto y Maturin), a una muestra de 4.436
estudiantes del ultimo afo de educacion media, pertenecientes a planteles puablicos y
privados, con el objetivo de «determinar el grado de conocimiento y la comprension de la
Historia de Venezuela que han adquirido en su escolaridad»*. Los resultados de este
estudio, que midio contenidos, actitudes y valores inherentes a la asignatura, arrojaron que
los conocimientos de «los estudiantes sobre los procesos histéricos de Venezuela no son
solo mediocres, sino que son fragmentarios y desvinculados. Este hecho tal vez sea el
reflejo de la forma cémo se ensefia historia en nuestro sistema educativo, donde»*', acorde
con el andlisis de los expertos de varias Universidades del pais participantes en el proyecto,
«el docente se limita a recitar una cantidad de hechos y fechas y no considera la historia
como un proceso que conjuga hechos econdmicos, politicos y sociales...presenta graves
dificultades»*?, subrayan las conclusiones, «especificamente conformadas por deformacién,
elementalidad y ausencia de elaboracion conceptual sobre contenidos bésicos de la
asignatura Historia de Venezuela»*®.

Los trabajos «;Qué es la ensefianza de la Historia? ;Qué Historia ensefiar? ¢Para qué, cémo
y a quién ensefiarla?», de Carmen Aranguren, publicado en el nimero 2 (enero-diciembre
1997); «La ensefianza d la historia. Consideraciones generales», de Angel Lombardi,
inserto en el numero 5 (enero-diciembre 2000); «La Historia entre doctrina y teoria. A
propdsito de su ensefianza», de Jorge Bracho, incluido en la edicién 6 (enero-diciembre
2001); y «Crisis paradigmatica en la ensefianza de la Historia: una vision desde Ameérica
latina», también de Carmen Aranguren, perteneciente al fasciculo 7 (enero-diciembre
2002); dan cuenta de la preocupacién en torno a algunos de aquellos problemas
diagnosticados mediante el referido estudio, relacionados con la formacion y praxis docente
y la conexién de éstas con la revelada incomprension conceptual y de categorias
fundamentales, en la esfera de la historia escolar, palmaria en una muestra considerable de
estudiantes consultados.

% Carmen Aranguren R., La Ensefianza de la Historia en la Escuela Bésica. Los programas de Historia de
Venezuela en la Educacion Basica: un andlisis tedrico, didactico y psicopedagégico (Mérida-Venezuela,
Universidad de Los Andes-Consejo de Publicaciones/Ediciones Los Heraldos Negros, 1997), 15.

“0 pedro Felipe Ledezma, «Presentacion. El Primer Encuentro Nacional sobre la Ensefianza de la Historia de
Venezuela», Tierra Firme, n.°60 (1997): 537.

! «Encuesta sobre Ensefianza de la Historia de Venezuela. Anélisis cualitativo y cuantitativo», Tierra Firme,
n. ° 60 (1997): 592.

2 (Encuesta sobre Ensefianza de la Historia de Venezuela...», 592

* «Encuesta sobre Ensefianza de la Historia de Venezuela...», 593.
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Carmen Aranguren, Angel Lombardi y Jorge Bracho coinciden en la necesidad de
reconceptualizar la historia ensefiada en la escuela, pues la historia que se reproduce,
apuntd Lombardi, «sigue siendo en lo esencial la llamada historia tradicional o de
acontecimientos en donde prevalece lo heroico y lo individual; historia inminentemente
politica y anecdética, eurocéntrica y europeista, anclada en la vieja cronologia»*,
presentada e impartida «como una epopeya, una narracion mas vinculada al discurso
literario que al quehacer historiogréfico de vanguardia»®.

Esta Gltima afirmacion, que alude lo indispensable que es para el docente acercarse a una
amplia y diversa historiografia académica y a las multiples perspectivas e interpretaciones
que ella ofrece, a la par de aproximarse a una variedad de recopilaciones documentales de
utilidad didactica, supone atender, de acuerdo con su valoracion, la perentoriedad de un
profesorado sélidamente preparado en el area y con competencias, dada la «formacion
te6rico-metodoldgica»®® requerida, en el «manejo critico de las fuentes»*’ y de la
«reflexion historiografica»*®, para cimentar la capacidad de discernir, con suficiente criterio
historico-historiogréfico, sobre «;qué se ha escrito y como se ha escrito la historia?, y
estrechamente vinculado, ;como se ha ensefiado la historia?»*°.

En didlogo con Lombardi, Jorge Bracho, quien a principios de siglo se preguntd «qué ha de
ensefiarse como historia en la era de la globalizacion», vistos los acelerados cambios
epocales, paradigmaticos y tecnoldgicos en desarrollo, considero6 insoslayable no limitar la
narrativa historica escolar, exclusivamente, al «acontecimiento politico»"; razén por la cual
sugirid, al validar diferentes enfoques alternativos y miradas complementarias a las que
denominé «propensiones homogeneizadoras de las historias generales»>?, acudir al
«carécter relativo y no absoluto»>® de algunas concepciones tedrico-historiogréficas y de
variadas estrategias didacticas y a las posibilidades interpretativas brindadas, por ejemplo,
por la historia regional y local como propuesta metodolodgica, en tanto «lo inmediato pasa a
ocupar lugar relevante en la identificacion territorial y cultural»>*.

* Angel Lombardi, «La ensefianza de la historia. Consideraciones generales», Revista de Teorfa y Didactica
de las Ciencias Sociales, n. °5 (2000): 13.

4 Angel Lombardi, «La ensefianza de la historia...», 13.

46 Angel Lombardi, «La ensefianza de la historia...», 13.

*" Angel Lombardi, «La ensefianza de la historia...», 13

*®Angel Lombardi, «La ensefianza de la historia...», 13

*Angel Lombardi, «La ensefianza de la historia...», 17.

% Jorge Bracho, «La Historia entre doctrina y teoria. A propésito de su ensefianza», Revista de Teoria y
Didéctica de las Ciencias Sociales, n.°6 (2001): 158.

*! Jorge Bracho, «La Historia entre doctrina y teoria...», 158.

%2 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias
Saciales, n.°2 (1997): 76.

53 Jorge Bracho, «La Historia entre doctrina y teoria...», 174.

54 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 76.

36
PH, 47, enero-junio, 2025. ISSN 1690-4818



Jean Carlos Brizuela

La ensefianza de la historia en la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales:

Aproximacion a los aportes de sus autores venezolanos

Procesos Histéricos. Revista de Historia, 47, enero-junio, 2025, 27- 55

Universidad de Los Andes, Mérida (Venezuela) ISSN 1690-4818

https://doi.org/10.53766/PROHI1S5/2024.47.03

Este planteamiento, a juicio de Bracho, facilita el encuentro con «una vision historiografica

més cercana a las experiencias vitales inmediatas»>> del alumno; idea entonces recurrente

en las disquisiciones del autor, la cual, cuatro afios antes, en 1997, fundamentd su

recomendacién de incluir en las «elaboraciones programéticas»*® del Ministerio de

Educacion, en el contexto de la reforma educativa 1996-1998, «la metodologia regional y

local para la ensefianza de la historia»®’ que, en sus palabras, «muchos maestros y
profesores han asumido»°® en su ejercicio docente.

En consonancia con Bracho y Lombardi, Carmen Aranguren resaltdo la necesidad de
«trascender la vision parcelada, inmediatista e instrumentalista acerca de la metodologia de
la ensefianza de la historia»>®. Para Aranguren, era menester ocuparse, asi lo manifesté hace
dos décadas, de la elaboracion de «una historiografia [escolar] donde la construccion de
explicaciones y/o interpretaciones por parte del historiador-docente, sea fundamental para
entender que los hallazgos mas valiosos no se realizan exclusivamente por acumulacion de
datos»®, sino, recalc6, «por sucesivas rupturas y reconstruccién de posturas, enfoques,
aproximaciones y tanteos conceptuales y metodolégicos»®'que contribuyan con la
reconceptualizacion de la historia y su ensefianza y la siten en un plano didactico e
historiografico que favorezca la comprension de procesos y periodos, de conceptos y
categorias de analisis, de relaciones sociales, culturales, econdmicas, politicas y de poder,
de continuidades y rupturas, como resultado de un conjunto de estrategias que estimule «el
conocimiento problematizador de la historia»®,

Carmen Aranguren fue insistente en cuanto a vincular la docencia de la disciplina, por su
caracter y contenido, con un proposito mas complejo, indeclinable e inherente a su
ensefianza-aprendizaje: «la formacién de la conciencia histérica»®®. De acuerdo con
Aranguren, avanzar en estos «procesos superiores de pensamiento: analisis, sintesis,
abstraccion, generalizacion, juicio critico»® implica trazarse el objetivo de ensefiar a
«pensar historicamente [lo cual significa] construir de manera critica y reflexiva el
conocimiento de un fenémeno de estudio en su temporalidad y espacialidad»®. Segtn
Aranguren, la mira principal de esta concepcion de la ensefianza de la historia debe
centrarse en «construir una cultura que permita al sujeto social comprender el presente
articulado con el pasado de la sociedad a la que pertenece [y] conocer la organizacién del

% Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 77

% Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 78.

57 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 78.

%8 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 78.

> Carmen Aranguren R., «;Qué es la ensefianza de la Historia? ;Qué Historia ensefiar? ;Para qué, como y a
quién ensefarla?», Revista de Teoria y Did4ctica de las Ciencias Sociales, n.°2 (1997): 91.

% Carmen Aranguren Rincén, «Crisis paradigmética en la ensefianza de la Historia: una visién desde América
latina», Revista de Teoria y Did4ctica de las Ciencias Sociales, n.°7 (2002): 132.

%1 Carmen Aranguren Rincén, «Crisis paradigmatica en la ensefianza de la Historia. ..»,132.

%2 Carmen Aranguren Rincén, «Crisis paradigmatica en la ensefianza de la Historia...», 138.

63 Carmen Aranguren R., «;Qué es la ensefianza de la Historia?», 85.

6 Carmen Aranguren R., «;Qué es la ensefianza de la Historia?», 87.

% Carmen Aranguren R., «;Qué es la ensefianza de la Historia?», 87.
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mundo actual y las interrelaciones de los fenémenos sociales en el tiempo»®, entrelazada,

por supuesto, apunté la investigadora, con la «intencion formativa de una conciencia civica,

afirmada en el contexto de una educacién politica»®’, lo que, a nuestro juicio, exige un

elevado sentido critico del docente, transmitido a sus alumnos, que lo haga capaz de

razonar sobre la base de un pensamiento autonomo y pluralista frente a las corrientes de

poder integgsadas, conforme con Jorge Bracho, en «moldear las conciencias a través de
doctrinas»’".

2. Manuales escolares, representaciones historiograficas, formacion docente y
ensefianza de la historia

El de los manuales o textos escolares de historia es, asimismo, un tema recurrente en el
contexto de la actividad investigativa alrededor de la ensefianza de la disciplina. Napoledn
Franceschi, investigador dedicado al cultivo de esta linea de trabajo, advierte que a los
libros de texto «se les ha cuestionado, més por el abuso que de ellos se hace, que por
razones intrinsecas»®®, y agrega: «Se sostiene en el medio educativo que los textos
escolares presentan graves limitaciones: informacion desactualizada, aridez intelectual,
errores conceptuales, pobreza de estilo y otras caracteristicas similares»".

A las observaciones de Franceschi se suma un conjunto de limitaciones, desfiguraciones y
apreciaciones parciales y sesgadas tendientes a delinear una historia oficial, que, mientras
afiadio un ingrediente controversial a la problematica, ha generado criticas, arreciadas a
partir del afio 2011 cuando «las autoridades educativas decidieron elaborar y distribuir
gratuitamente los textos escolares»’!, a la utilizacion, segin Tulio Ramirez, «del texto
escolar como vehiculo deliberado de transmisién de contenidos ideolégicos»’%; lo cual, en
su opinidn, se acentla «cuando estos se elaboran y producen en contextos de regimenes
dictatoriales, autoritarios, con vocacion autoritaria o, en el otro extremo, francamente
populistas»”.

En todo caso, algunas aristas afines a este aspecto fueron tratadas, en la primera década de
este siglo, en la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales, por varios
investigadores, entre ellos Aristides Medina Rubio, Jorge Bracho, Luz Coromoto Varela y
Maria Elena Del Valle de Villalba, quienes analizaron el tema de los manuales escolares,
desde diferentes miradas, prestando especial atencion al caracter de la historia narrada y
ensefiada por medio de ellos.

% Carmen Aranguren Rincon, «Crisis paradigmatica en la ensefianza de la Historia...»,134.

%7 Carmen Aranguren Rincon, «Crisis paradigmatica en la ensefianza de la Historia...», 134.

%8 Jorge Bracho, «La Historia entre doctrina y teoria. A prop6sito de su ensefianza»,173.

% Napoleén Franceschi, Los manuales y la ensefianza de la historia (Caracas: Universidad Metropolitana,
2019), 11.

"% Napoledn Franceschi, Los manuales..., 11.

™ Tulio Ramirez, «;Ensefar Historia o reconstruir la Historia? Los textos escolares de Ciencias Sociales de la
Coleccién Bicentenario», FERMENTUM, n.°77 (2016): 162.

2 Tulio Ramirez, «;Ensefiar Historia o reconstruir la Historia?.»,162.

™ Tulio Ramirez, «;Ensefiar Historia o reconstruir la Historia?»,162.
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En su articulo «Historia, memoria y ensefianza», Jorge Bracho analiza el enfoque «con el

cual se ha nutrido la narrativa historiografica desplegada en los textos de ensefianza de la

historia de Venezuela»™ y como fue abordado, en el marco de tal construccion discursiva,

«condicionada por la senda occidental»’, el proceso independentista con el objetivo de

proporcionar «referentes de pertenencia e identificacion, cuya funcion ostensible es la de
crear funcionalidad y cohesion social»’®.

Este proposito, auscultado por Bracho, definitivamente no es exclusivo del caso
venezolano, pues aquél es uno de los fines utilitarios, podria decirse, asignados a la
ensefianza de la disciplina en distintas latitudes, en las cuales, segun afirma Maria José
Sobejano, se «hace mucho hincapié en la formacion de ciudadanos, [pero igualmente] en su
uso para la administracion de intereses sociales y politicos, como instrumento al servicio de
la promocién de la cohesién nacional»’’; pudiendo redimensionarse y asumirse, en todo
caso, dentro de una concepcibn mas amplia y cientifica, el «binomio
comprensién/explicacion del mundo»®, finalidad cardinal de la ensefianza-aprendizaje de
la historia, quiza una de las mas aceptadas por la comunidad académica, si tenemos en
cuenta «que no s6lo explicamos el pasado sino también y primordialmente el presente»’®, o,
en palabras de Carmen Aranguren, quien tomo para si la idea de Josep Fontana sobre el
doble papel de la historia, «como herramienta para el analisis de la sociedad y como recurso
para el cambio de conciencia... [de ahi] la consideracion del conocimiento historico como
una forma de concientizacion ciudadana»®; pero también, apunté, para «la ensefianza de
valores, tan legitimo en la educacién histérica»®!, lo cual supone que la educacion
ciudadana, continué Aranguren, debe atender «al principio del pensar critico, autnomo,
que propicie valorizar explicitamente, con conciencia reflexiva, los fenémenos sociales y
cientificos»®.

En tal sentido, Bracho asentd que los contenidos «de la historia escolar son la méas fiel
expresion del sistema politico y cultural que le sirve de trasfondo»®®, pues la referida
«historia narrada en los libros de texto, a la que se juntd la geografia durante el siglo XX,
ha estimulado la vision del pais, la patria y la nacién dentro de un a priori ontolégico»®*
concatenado con un conjunto de ideas y simbolos que persigue, apuntdé Bracho,

" Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», Revista de Teorfa y Didactica de las Ciencias Sociales,
nam. 15 (2009): 253.

’ Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 253.

’® Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 271.

" Marfa José Sobejano Sobejano, Didactica de la Historia: ideas, elementos y recursos para ayudar al
profesor (Madrid: Universidad Nacional de Educacién a Distancia, 2000), 65.

"8 Marfa José Sobejano Sobejano, Didactica de la Historia..., 65.

" Marfa José Sobejano Sobejano, Didactica de la Historia..., 65.

8 Carmen Aranguren Rincén, «Crisis paradigmatica en la ensefianza de la Historia...», 134.

8 Carmen Aranguren R., «La condicién unitaria de lo valorativo/cognitivo en la ensefianza y el aprendizaje de
las Ciencias Sociales», Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales, n.°4 (1999): 199.

8 Carmen Aranguren R., «La condicion unitaria...», 203.

8 Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 256.

8 Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 271.
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«salvaguardar los valores nacionales»® fraguados, a la luz de esta narrativa historica, desde

el 19 de abril de 1810 y el 5 de julio de 1811 en tanto acontecimientos genésicos de la

«historia patria», a los cuales se remonta «lo que hoy se reconoce como historia

republicana»®; pilastra, junto con una combinacién de factores cohesionadores e

identitarios, de lo que «representa la unidad nacional»®’. En palabras de Bracho, esta

historia narrada, ademas de bosquejar la «representacion de la nacion [y] la idea de

patria»®, también procuré fabricar el relato segtn el cual aquellos hechos historicos
decimonénicos dieron «origen a la democracia del presente»®.

De esa manera, afirmé Jorge Bracho, los textos escolares «se han convertido en un artefacto
cultural porque ayudan en el fortalecimiento de la imagen de lo nacional, principalmente
politica»?, los cuales, de la mano «con las efemérides y los ritos de iniciacion, ejecutados
en la escuela, conforman todo un aparataje ideoldgico conceptual, en el que imégenes,
representaciones, fconos y narrativa se juntan para la configuracion de la nacion»®’. Asi, la
historia escolar, puesta en circulacion entre los nifios y jovenes a través de los manuales,
constituye un acicate de la «memoria colectiva...entendida como parte de una seleccion,
una interpretacién y como transmision de algunas representaciones del pasado»®2.

Luz Coromoto Varela Manrique, por su parte, en el articulo «Una mirada historiogréfica
sobre un texto de historia para la educacion media en Venezuela. EI manual de Arias
Amaro», intenté demostrar la influencia de algunas tendencias historiogréficas (Annales y
marxismo) en la narrativa del texto Lecciones de Historia moderna y contemporanea de
Venezuela, su correspondencia con el programa oficial, con la propia concepcion de historia
expresada en éste y con los objetivos de la «nueva» ensefianza de la historia delineados por
el Ministerio de Educacion, en 1979, apoyados en las conclusiones del «Seminario nacional
para el analisis de la ensefianza de la Historia y la Geografia de Venezuela», que,
convocado por la Presidencia de la Republica, defini6 como objetivo general, de las
entonces denominadas oficialmente materias patrias, «la formacién de conciencia nacional
y el fortalecimiento de la identidad nacional»® y recomendé abandonar «el tipo de Historia
pasiva, que le ensefia al educando lo que otros han hecho y sustituirse por la Historia-
problema que integra el conocimiento de lo social»*, atender «la nocién de proceso
histérico y no como agregado de sucesos»™ e incorporar elementos de la dindmica cultural

8 Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 255.

8 Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 272.

87 Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 273.

8 Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 255.

% Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 255.

%Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 278.

% Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 278.

% Jorge Bracho, «Historia, memoria y ensefianza», 269.

% «Recomendaciones del Seminario nacional para el anélisis de la ensefianza de la Historia y la Geografia de
Venezuela, realizado en Caracas del 15 al 20 de octubre de 1979». Rafael Fernandez Heres, Educacion en
democracia. Historia de la educacién en Venezuela..., Tomo II, 202-203.

% «Recomendaciones del Seminario...», 206.

% «Recomendaciones del Seminario...», 206.
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y de los aportes en esta esfera como parte de un «todo integrado a las nociones de proceso
histrico y espacio geogréfico»®®; sugerencias a las cuales se supone se cifi6 el autor de
aquel manual, autorizado por el ministerio del ramo en 1981, dirigido a estudiantes del
primer afio de la educacion media, diversificada y profesional.

Varela Manrique, al referirse concretamente a la ensefianza de la historia, destaca la
imposibilidad de «establecer con precision cuél es la historia realmente ensefiada como no
sea estudiando. . .el proceso activo que se desenvuelve en las aulas de clase»® o intentando,
sugiere, «un acercamiento por medio del estudio de los libros escolares de historia», los
cuales «son redactados de acuerdo con el programa oficial»® y asumidos por el docente
«como expresion y desarrollo de tales programas»®®; opinién que, cabe decir, proporciona
pistas de caracter procedimental a los interesados en incursionar en este tipo de
investigaciones.

De acuerdo con el analisis del discurso historiografico implicito en el texto de Alberto
Arias Amaro, Luz Varela resalta que el programa oficial de primer afio de educacién media,
aprobado en 1990, establecio tres unidades de estudio «I-Proceso de consolidacién del
Estado nacional (1830-1936); IlI-Transicién politica (1936-1958); y IllI- Proceso
democrético contemporaneo»'® e indicé el contenido de ellas organizado a razén de
«cuatro bloques de acuerdo con su area: 1° politica; 2° econOmica; 3° social; y 4°
cultural»™. Sobre la base de su examen, Varela Manrique concluy6: 1°: «El manual de
Arias Amaro [edicion 1995]...hace una interpretacion materialista de la historia de
Venezuela»'®; 2°: «no incorpora lo cultural, area de estudio fropuesta por el programa
oficial, pero sf los aspectos politicos, sociales y econémicos»*®; y 3°: «es posible deducir
la vision de una historia relativamente ecléctica [al incorporar, en algunos casos, una
mirada historica positivista] que le permite superar las limitaciones que impone el empleo
de la historiografia marxista en general»'® lo que explica, en parte, a juicio de la

investigadora, «la vigencia y aceptacion de que ha gozado el texto por tanto tiempo»'%.

Maria Elena Del Valle de Villalba, en su articulo «Aproximacién al estudio del discurso en
los manuales de historia: la figura del héroe y del colectivo», abord6 el asunto desde una
perspectiva aun mas delimitada dentro de la tematica estudiada, como se advierte en el
titulo de su contribucién; pues observa, primordialmente, la excesiva valoracion que los

% (Recomendaciones del Seminario...», 206.

% LLuz Coromoto Varela Manrique, «Una mirada historiogréfica sobre un texto de historia para la educacion
media en Venezuela. EI manual de Arias Amaro», Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales,
n.°13 (2008): 225.

% Luz Coromoto Varela Manrique, «Una mirada historiografica...», 226.

% Luz Coromoto Varela Manrique, «Una mirada historiografica...», 226.

1991 uz Coromoto Varela Manrique, «Una mirada historiografica...», 231.

1017 4z Coromoto Varela Manrique, «Una mirada historiografica...», 232.

1027 47 Coromoto Varela Manrique, «Una mirada historiografica...», 236.

1931 uz Coromoto Varela Manrique, «Una mirada historiografica...», 236.

1041 uz Coromoto Varela Manrique, «Una mirada historiografica...», 236.

1% 1 uz Coromoto Varela Manrique, «Una mirada historiografica...», 237.
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manuales de historia otorgan a la figura del héroe. De Villalba anot6 que, entre las

caracteristicas basicas de los textos escolares de historia, sobresale «un culto desmedido e

irracional al héroe»'®, lo cual est4 vinculado con la idea, de la que aparentemente parten

algunos autores de este tipo de libros, segin la cual «los héroes forman parte de la

construccion de la identidad y por lo tanto son una necesidad»'"". «El culto al héroe, sus

caracteristicas y elementos»'®, aseguré Maria Elena de Villalba, confieren «al discurso

historico de los manuales un perfil y un efecto pocas veces benévolo con el proceso de
aprendizaje critico que persigue la educacién y la figura del colectivo»'®°.

Si bien no profundizé en la figura del héroe en el plano tedrico-conceptual ni como
construccion historiografica; su interés parece centrarse en la revision de algunos aspectos
que relacionan a la ensefianza de la historia con la formacion ciudadana y critica como, por
ejemplo, la conveniencia, para la sociedad reproducida en el &mbito escolar, de
«presentarlos en su justa medida, como hombres y mujeres que pueden ser emulados por
cualquiera que decida actuar de manera civica»™™° y la necesidad de que el profesor se
acerque a estos textos con un consistente criterio historiografico, dado que, en ndmero
considerable, transportan «una realidad parcializada»™** o el «discurso del poder...el
discurso de una elite que intenta»**? aprovechar «muchas veces lo maleable de la condicién
nedfita del lector»'" y formar «una idea rara vez refutada que contribuye al afianzamiento
del estatu quo en la perspectiva que tiene el joven de su historia»™**.

Pedro Calzadilla y Zalena Salazar, en el articulo «El negro: la presencia ausente. Negro y
esclavitud, imagenes en los textos escolares», analizan, en seis textos de la tercera etapa de
la educacion basica, correspondientes a las asignaturas Historia de Venezuela y Cétedra
Bolivariana, editados entre 1990 y 1994, «el rol, significacién y dimension histérica del
negro africano y las implicaciones de su incorporacion en el proceso historico

venezolano»'®.

Para ello, establecieron cuatro criterios tematicos que sintetizan las distintas percepciones
de la presencia del negro en nuestra historia: una mirada que insinda la idea de una
sociedad integrada y armoénica en términos étnicos, sin «prejuicios raciales y con una clara
tendencia hacia el igualitarismo»'®; otra que se refiere a la esclavitud en nuestro territorio

106 Maria Elena Del Valle de Villalba, «Aproximacion al estudio del discurso en los manuales de historia: la
figura del héroe y del colectivo», Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales, n.°14 (2009):187.

197 Maria Elena Del Valle de Villalba, «Aproximacion al estudio del discurso...»,188.

198 Marfa Elena Del Valle de Villalba, «Aproximacion al estudio del discurso...»,190.

199 Maria Elena Del Valle de Villalba, «Aproximacion al estudio del discurso...», 190.

19 Marfa Elena Del Valle de Villalba, «Aproximacion al estudio del discurso...»188.

11 Francisco J. Mangano Molero, «Contradicciones y discontinuidades. La Historia y su ensefianza», Revista
de Teoria y Didéctica de las Ciencias Sociales, n.° 15 (2009): 449.

“2Maria Elena Del Valle de Villalba: «Aproximacién al estudio del discurso...»,189.

3 Marfa Elena Del Valle de Villalba: «Aproximacion al estudio del discurso...»,189.

% Marfa Elena Del Valle de Villalba: «Aproximacién al estudio del discurso...»,189-190.

15 pedro Calzadilla y Zalena Salazar, «El negro: la presencia ausente. Negro y esclavitud, imégenes en los
textos escolares», Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales, n.°5 (2000): 100.

118 pedro Calzadilla y Zalena Salazar, «El negro: la presencia ausente...», 101.
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durante mas de tres siglos, contados desde 1548, en la que, grosso modo, «la esclavitud se
nos plantea de manera benévola...concebida como criterio mercantil propio de la época
moderna»™’ y se intenta «atenuar la responsabilidad de Espafia en el proceso esclavista»'?;
una percepcion que retrata su «presencia ausente», la cual poco proporciona, acorde con
Calzadilla y Salazar, elementos identificadores de su contribucidn con «la configuracion de
la sociedad venezolana»*'®; y otra visién que sugiere la participacién de los negros en la
guerra de independencia y su relacion con el Libertador, aunque algunos textos analizados
reproducen la idea del negro so6lo limitada a su condicién de «mano de obra sin posicion
politica, econémica y social, por lo que no tuvo ninguna importancia en dicho proceso»'?°.
En todas estas imagenes es notoria, afirman los investigadores, la influencia de una de «las
fuentes de discrepancia en la historiografia venezolana desde el siglo pasado, presente en
las llamadas Leyenda Negra y Leyenda Dorada»'?!, las cuales, aducen, «nutriran el

imaginario historico de nifios y jovenes»'?,

Como corolario, rescatamos varias consideraciones de Aristides Medina Rubio, formuladas
en su breve articulo «La formacion de profesores de Historia», pertinentes a la luz de lo que
se viene tratando. Son diferentes los factores, asever6 Medina Rubio, «que tienen que ver
con la Historia y su ensefianza; es decir, programas, textos, alumnos, profesores y uso
popular de la Historia»*®. Partiendo de esta premisa, recalcd que, para ensefiar la
disciplina, hay dos cuestiones «fundamentales que deberia plantearse quien aspire asumir
ese rol...conocer cual es la Historia que va a ensefiar y...saber como va a ensefiar

Historia»'?*.

Medina Rubio fue categérico al manifestar que el profesor de historia debe entender «el
programa como una guia [y] nunca como una camisa de fuerza»'® y acercarse a los
manuales escolares «con un elevado espiritu critico que le permita seleccionar contenidos
con la mayor ponderacién»'?®; lo que pasa por adquirir competencias que le faciliten
comprender, sostuvo, «como han trabajado los historiadores que han construido el discurso
historiogréafico que él como ensefiante esta asumiendo y como seleccionar entre los varios

discursos historiograficos el que decidié transmitir a sus alumnos»*2’.

Para ello es esencial, continu6 Medina Rubio, conocer «cuestiones pertinentes a los asuntos
de la Historia: principios, teorias, métodos, técnicas particulares, fuentes y sobre todo

Y pedro Calzadilla y Zalena Salazar, «El negro: la presencia ausente...», 110.
18 pedro Calzadilla y Zalena Salazar, «El negro: la presencia ausente...», 110.
19 pedro Calzadilla y Zalena Salazar, «El negro: la presencia ausente...», 101.
120 pedro Calzadilla y Zalena Salazar, «El negro: la presencia ausente...», 117.
121 pedro Calzadilla y Zalena Salazar, «El negro: la presencia ausente...», 102.
122 pedro Calzadilla y Zalena Salazar, «El negro: la presencia ausente...», 108.
123 Aristides Medina Rubio, «La formacion de profesores de Historia», Revista de Teorfa y Didactica de las
Ciencias Sociales, n.°5 (2000): 63.
124 Aristides Medina Rubio, «La formacion de profesores de Historia», 65.
125 Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia», 68.
126 Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia», 68.
127 Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia»66.
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informacion general de lo que suele asumirse como conocimiento historico»=°, estar
formado «para adelantar investigaciones secundarias que le permitan actualizarse en su
campo»'?®, estar capacitado como «un cuadro docente especializado que debe asumir la
ensefianza de una disciplina particular»'®°, estar dispuesto a afinar, en todo momento, «sus

métodos  de  trabajo  profesional»™! y  tener una  fundamentada e

«imprescindible...conciencia colectiva»*%; pues, concluyé: «no se concibe un profesor de
Historia que ignore los princigios tedricos y metodologicos que sostienen una ciencia
consolidada como la Historia»™**, despreocupado por aspectos «relativos a los métodos y a
las técnicas de ensefianza, particularmente las que se refieren a la Historia»*** y renuente a
«asumir retos de investigacion académica que le garanticen la adquisicion de
conocimientos histéricos que funcionen como verdaderos reactivos para alcanzar los
objetivos propuestos»'*®, no sélo, remaché, «en los programas particulares de Historia, sino
en los programas generales que tienen que ver con la formacién del hombre»'® en

sociedad.

3. Propuestas pedagdgicas, didactica y programas escolares

Varios de los articulos publicados por investigadores venezolanos en la Revista de Teoria y
Didactica de las Ciencias Sociales, en torno a la ensefianza de la historia, no se limitaron al
diagnostico ni a la sola reflexion tedrica e historiografica alrededor de la problematica en
cuestion; también presentaron ideas y formularon propuestas en los 6rdenes pedagdgico y
curricular para superar las debilidades conceptuales detectadas y ofrecer alternativas
didacticas en la praxis de aula, mientras juzgaron la orientacion de algunos contenidos
programaticos atinentes al area de historia en la educacion bésica.

Carmen Aranguren y Eladio Bustamante, David Ortega, Jorge Bracho, Reinaldo Rojas y
Arnaldo Guédez, Angel Lombardi, Claudio Alberto Bricefio Monzon y Nilda Bermidez
Brifiez, expusieron algunas ideas acerca de como ensefiar historia a través de diferentes
métodos y concepciones didacticas, pero también sobre los programas escolares y las
redefiniciones que, de ellos, proponian realizar en el marco de la reforma curricular 1996-
1998 en ciernes.

Carmen Aranguren y Eladio Bustamante, en el breve articulo «La ensefianza de la Historia
de Venezuela en la actual programacion de Educacion Bésica: un andlisis tedrico, didactico
y psicopedagdgico», publicado en el primer nimero de la Revista de Teoria y Didactica de
las Ciencias Sociales, correspondiente a 1996, confrontaron conceptos y planteamientos
introducidos en los programas del area de historia. En palabras de Aranguren y Bustamante,

128 Aristides Medina Rubio, «La formacion de profesores de Historia», 66.
129 Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia», 66.
130 Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia», 67.
131 Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia», 66.
132 Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia», 66.
133 Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia», 66.
3% Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia», 67.
135 Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia», 67.
136 Aristides Medina Rubio, «La formacién de profesores de Historia», 67.
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los cambios propuestos en los programas de educacion bésica atendian, principalmente, «el

aspecto formal del problema, manteniendo las bases ideoldgicas, politicas, epistemoldgicas

y psicopedagdgicas en que se apoya el paradigma educativo venezolano»'*’, mientras

sostuvieron que la programacion de la asignatura Historia de Venezuela, tal como estaba

concebida, legitimaba «el aprendizaje repetitivo por sobre el desarrollo de las capacidades

analiticas del sujeto; de esta manera»™®, agregaron, «se privilegia la visién parcial de los
fenémenos estudiados, en lugar del enfoque global y dialéctico de los mismos»*.

Aranguren y Bustamante criticaron los programas de educacion bésica, vigentes entre

1985-1986 y julio de 1997, concretamente el de sexto grado, al sefialar que «la concepcion

fragmentaria de la historia elimina el sentido de complejidad que caracteriza a los procesos

singulares de la sociedad»*°. Cuestionaron, por ejemplo, el contenido programético de

Historia de Venezuela en educacion baésica, relacionado con los periodos colonial e

independentista y con la etapa democrética. En estos dos Gltimos aspectos criticaron su

desvinculacion con antecedentes historicos y con intereses politicos, sociales y clasistas que

les eran inherentes, acotaron.

El programa en cuestion presenta a la democracia, subrayan, «como ciclo politico terminal
y definitivo de la sociedad venezolana»'*!, obviando explicaciones teéricas de su concepto
en «el marco ideo-politico, social, juridico y ético»'*? segiin apuntaron los citados
investigadores, y «como sistema politico que permite incondicionalmente un nivel de vida
mejor, que ofrece sélo ventajas, y donde el papel del pueblo seria mantener sus condiciones
y no revisarlas ni mucho menos transformarlas»***. Igualmente expresaron su preocupacion
por, entre otros aspectos, la «racionalidad desintegradora del conocimiento y de la historia
[que] escinde radicalmente lo politico, econdmico, lo social y lo cultural en el estudio de la
sociedad»', por la «Optica eurocentrista...[que] acepta la [supuesta] inferioridad...de las
etnias originarias»**, por algunos enfoques, calificados de cuestionables, como, por
ejemplo, «la periodizacion politica precisada con marcados limites cronolégicos»™*® y por
la visible repeticion de los recurso didacticos sugeridos indistintamente del caracter y de la
dindmica de los «diversos contextos tematicos»**’. Consideraron urgente, concluyeron
Aranguren y Bustamante, «hacer posible la elaboracion de la historia [escolar] con un

137 Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela en la actual
programacion de Educacion Basica: un analisis tedrico, didactico y psicopedag6gico», Revista de Teoria y
Didactica de las Ciencias Sociales, n.°1 (1996): 1.

138 Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 2.

139 Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 2.

140 Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 3.

! Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 6.

142 Ccarmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 6.

3 Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 7.

144 Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 3.

145 Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 5.

146 Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 3.

147 Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 3.
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contenido conceptual, didactico y psicopedagogico que responda a necesidades cientificas,
sociales y culturales de nuestros pueblos»**.

Por su parte Jorge Bracho, como se leyé folios arriba, sugirié la «metodologia regional y
local para la ensefianza de la historia»**°, quien, al afirmar que se trataba de un enfoque
metodoldgico entonces ensayado por una muestra representativa de maestros y profesores
venezolanos, enuncio que «soélo falta que el Ministerio de Educacién la proponga en sus
elaboraciones programaticas»'*’; decisién que constituiria, en su opinién, un significativo
avance curricular en tanto concederia espacio a «consideraciones especificas y particulares
regionales»™* en un contexto donde «lo inmediato pasa a ocupar un lugar relevante en la
identificacion territorial y cultural»*>? en tiempos de globalizacion.

A la par de postular la metodologia regional y local en la ensefianza-aprendizaje de ciertos
contenidos, incluidos en ellos aspectos basicos del espacio geografico, también se refirio a
los programas escolares y a las «propuestas que se vienen realizando durante este periodo
gubernamental iniciado en 1993»'°%, de marcado «matiz construccionista»'**, las cuales,
asegurd, acercaban la perspectiva de la historia escolar a las experiencias cotidianas,
inmediatas y familiares del alumno; orientacion programatica que valord positivamente al
considerarla congruente con algunos objetivos curriculares trazados para la educacion
basica, como el que planteaba, por ejemplo, «iniciar al educando en la nocién de tiempo
histérico como medio de identificacién con su comunidad»™°, pues permitiria al profesor
ensefar desde lo local, especifico, personal e inmediato, para, de este modo, ir articulando
las nociones y «experiencias acumuladas por el educando»'®® con escalas cada vez
«mayores en torno a lo regional, nacional, continental y mundial»™’, puntualizé.

Esta propuesta dialoga con una linea didactica que aspira, acorde con Joaquin Prats,
«introducir a los alumnos en el método de investigacion y en la pedagogia de
descubrimiento»™, lo que exige al profesor «una elemental destreza en la metodologia de
investigacion»"*° de la historia local y conocer las «fuentes que pueden ser utilizadas en la
didactica de la [propia] historia local»'®’; de modo que, en palabras de Prats, el estudio de

148 Carmen Aranguren R. y Eladio Bustamante, «La ensefianza de la Historia de Venezuela...», 7.

%9 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 78.

130 jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 78.

131 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 76.

152 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 76.

153 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 77.

154 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 78.

155 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 77.

138 jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 78.

37 Jorge Bracho, «Pasado, identidad y ensefianza de la historia», 78.

%8 Joaquin Prats, Ensefiar Historia: notas para una didactica renovadora (Mérida-Espafia: Junta de
Extremadura-Consejeria de Educacion, Ciencia y tecnologia, 2001), 76.

159 Joaquin Prats, Ensefiar Historia..., 76.

180 Joaquin Prats, Ensefiar Historia..., 81. Prats enumera algunas tipologias de fuentes y consideraciones
metodoldgicas, sugeridas para el desarrollo de «la historia local en el aula».
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los &mbitos regionales y locales, a partir de este enfoque, «sirva para ofrecer y enriquecer
las explicaciones de historia general y no para destruir la historia»™®, procurando, en todo
momento, que el alumno logre «traspasar el nivel de la sopa de anécdotas»'®? y desarrollar
la capacidad de «aprender a matizar un campo de observacion que tenga significacion en un

contexto mas general»'®.

Un tanto relacionado con el planteamiento de Bracho, David Ortega, en su contribucion
titulada «Problematica del aprendizaje de nociones temporales en la educacion bésica»,
publicada en 1997, expuso lo inconveniente que resultaba pedir a los nifios «considerar
causas y consecuencias que tienen alcances de largo plazo»'®*, cuando ellos, razoné el
autor, «sélo pueden observar aquellas que son evidentes e inmediatas»'®. En este articulo
de particular interés, vista la intencion de brindar, sobre la base de una revision
bibliogréfica actualizada, insumos para la ensefianza-aprendizaje de la nocién de tiempo en
escolares de los primeros tres grados; se sugiere, para que los parvulos superen «su
inadecuado horizonte temporal, ampliandolo y aproximéndolo a la realidad del pasado»*®,
partir, con orientacion pedagdgica, «de eventos recientes en su vida personal y de su
entorno social»'®’, de modo que «internalice nociones temporales, primero a través de la
descripcion y ordenacién de sus propias experiencias y de su ciclo de vida, y después a
través de la ejercitacion con contenidos histéricos propiamente dichos»'®,

A contrapelo de estas recomendaciones pedagdgico-didacticas, en la primera etapa de
educacion basica se exige a los alumnos, acorde con los programas oficiales de 1985,
«aprender toda la historia patria en forma cronoldgica y lineal comenzando por el pasado
remoto indigena, pasando por la colonia, la guerra de independencia, la Venezuela
republicana agropecuaria y culminando con la Venezuela minero-exportadora actual»'®?;
por lo que el nifio «tiene que valerse de su capacidad memoristica...para registrar este
caudal inmenso de contenidos, épocas y periodos histdricos, y de fechas puntuales»'™.
Pero, ademas, como resultado de ese tejido curricular, asentd Ortega, cuando al nifio se le
pide «relacionar las fechas y los personajes memorizados con un continuo, comienzan las

dificultades para comprender los fenémenos histéricos»"*.

161 Joaquin Prats, Ensefiar Historia..., 83.
162 Joaquin Prats, Ensefiar Historia..., 83.
163 Joaquin Prats, Ensefiar Historia..., 83.
184 David Ortega, «Problemética del aprendizaje de nociones temporales en la educacién basica», Revista de
Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales, n.°2 (1997): 38.
185 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales....», 38.
186 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales....», 40.
%7 David Ortega, «Problemética del aprendizaje de nociones temporales...»,
1%8 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales...»,
19 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales. ..», 33.
0 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales. ..», 33.
"1 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales. ..», 36.
47
PH, 47, enero-junio, 2025. ISSN 1690-4818



Jean Carlos Brizuela

La ensefianza de la historia en la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales:

Aproximacion a los aportes de sus autores venezolanos

Procesos Histéricos. Revista de Historia, 47, enero-junio, 2025, 27- 55

Universidad de Los Andes, Mérida (Venezuela) ISSN 1690-4818
https://doi.org/10.53766/PROHI1S5/2024.47.03

De acuerdo con esa vision, que poco considerd «el uso certero de nociones y relaciones
temporales»*2 en el nifio, la manera cémo él va construyendo «su horizonte temporal en el
curso de su desarrollo»'”, «el presentismo infantil»'™ y su percepcién del pasado que a esa
edad se torna «confusa, episodica, borrosa e indefinida»'”®, sélo pudiendo
«reconstruir...aquellos acontecimientos mas proximos al presente cuando su pensamiento
ha podido liberarse del egocentrismo infantil»'’®; se pretende que, cuestioné Ortega, con
«la simple repeticion de contenidos, que aumenta su extension y profundidad en la medida
que se avanza en escolaridad, supuestamente se garantiza el conocimiento histérico»'’";
supuesto al cual afiadi6 otra dificultad presente en todo este proceso y con la que, en sus
palabras, también tropieza el nifio: «el lenguaje y la terminologia con los que estan
elaborados los textos escolares»’®, cuyos autores y editores, ajustados a los programas
oficiales, «se ven forzados a utilizar términos y explicaciones que no estan al alcance de la

comprensién de los nifios»'"® de esta etapa educativa.

Frente a esto, David Ortega compartid sus reflexiones y recomendaciones, como aportes al
debate que entonces se experimentaba, «en el momento en que el Ministerio de
Educacion...estd empefiado en una reforma curricular profunda»*®; ello en el marco de la
reforma educativa emprendida, a mediados de los afios noventa, bajo el lema «Educacion

Bésica, prioridad nacional».

Otro conjunto de trabajos reflexiond en torno a propuestas, recursos y estrategias Utiles en
el proceso ensefianza-aprendizaje de la historia y sobre el propdsito de convertirlo en objeto
de investigacion sistemética, en aras de diagnosticar situaciones que lo afectan y de
proponer soluciones. Angel Lombardi propuso, en su trabajo «La ensefianza de la historia.
Consideraciones generales», el método retrospectivo como el méas apropiado para ensefiar
historia a los jovenes, al favorecer la «comprension del pasado siempre a partir de su

contemporaneidad»'.

Para Lombardi, el presente es «el tiempo referencial...necesario para toda indagacion,
estudio y ensefianza de la historia»'®%; a lo cual agregé que la implementacion de este
método, incompatible con «la inercia de una pedagogia de la fecha y el dato histérico
aislado [y] de la memorizacion...exige, de hecho, un nuevo tipo de educador, mejor

formado, con vocacién y disciplina de trabajo»'®*. Lombardi apunté que se trata de un

2 David Ortega, «Problemitica del aprendizaje de nociones temporales. ..», 40.
3 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales. ..», 42.
17 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales. ..», 32.
> David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales...», 36 y 40.
178 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales...», 41.
7 David Ortega, «Problemética del aprendizaje de nociones temporales. ..», 34.
178 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales...», 37.
1 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales...», 37.
180 David Ortega, «Problematica del aprendizaje de nociones temporales...», 43.
181 Angel Lombardi, «La ensefianza d la historia. Consideraciones generales», 21.
182 Angel Lombardi, «La ensefianza d la historia. Consideraciones generales», 21.
183 Angel Lombardi, «La ensefianza d la historia. Consideraciones generales», 22.
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método, también llamado regresivo, recomendado por el primer «Simposio sobre ensefianza
de la historia argentina y americana», efectuado en Buenos Aires en 1968, como estrategia
para ensefiar la materia «a partir de los hechos vitales, por considerarlo de gran importancia
en la motivacion pedagdgica y para lograr que la historia sea efectivamente un instrumento

adecuado para la comprensién de la realidad actual»'®.

Otros dos recursos Utiles en la ensefianza de la historia y apropiados, cabe decir, para
instrumentar el método retrospectivo propuesto por Lombardi, son la prensa y la caricatura.
Claudio Alberto Bricefio Monzon, en su articulo «La prensa y la caricatura como fuente de
informacion en el proceso educativo», consider6 al periédico «herramienta
complementaria»'® y sustancial «apoyo didactico en el proceso ensefianza-aprendizaje»*®,
que, por su amplio contenido, «puede incluir informacion sobre historia, ciencia, cultura y
sociedad»'®’, entre otros temas de interés plblico; mientras de la caricatura resaltd su
cualidad de «encerrar en unos trozos ideas mas concretas y complejas que las contenidas en
un extenso discurso, por cuanto es capaz de descubrir y sintetizar el lado positivo y
negativo de las estructuras sociales»*®, valorandola como «un recurso pedagdgico para
disponer al lector menor -nifio o adolescente- a la futura comprension de temas
complejos»*®.

Nilda Bermudez Brifiez, por su parte, en el articulo «El cine y el video: recurso didactico
para el estudio y [la] ensefianza de la historia», plante6 lo pertinente del discurso
«audiovisual historico como material didactico»'* Gtil en la docencia, al ser un «elemento
motivacional que debe ser complementado con explicaciones y lecturas»'®'. Bermldez
Brifiez sugiri6 que «la imagen audiovisual»*®* y el interés generado por ella debe
combinarse con el uso de otros recursos y estrategias para mayor provecho escolar.

Pablo Lara y Angel Antlnez, en su contribucion «La historia oral como alternativa
metodolégica para las ciencias sociales», proponen esta metodologia esencialmente para el
ambito investigativo; no obstante, su utilidad es extensible, por supuesto, a la esfera
pedagogica visto que la «historia oral es de gran importancia para reconstruir procesos
historicos a partir de la percepcién y concepcion de los protagonistas»'®; pudiendo
trasladarse al aula y aplicarse en combinacién, como también lo sugiere Joaquin Prats en

184 Angel Lombardi, «La ensefianza d la historia. Consideraciones generales», 23.

185 Claudio Alberto Bricefio Monzén, «La prensa y la caricatura como fuente de informacién en el proceso
educativo», Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales, n.°10 (2005): 177.

186 Claudio Alberto Bricefio Monzén, «La prensa y la caricatura...», 177.

187 Claudio Alberto Bricefio Monzon, «La prensa y la caricatura...», 176.

188 Claudio Alberto Bricefio Monzoén, «La prensa y la caricatura...», 179.

189 Claudio Alberto Bricefio Monzon, «La prensa y la caricatura...», 179.

190 Nilda Bermudez Brifiez, «El cine y el video: recurso didactico para el estudio y [la] ensefianza de la
historia», Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales, n.°13 (2008): 110.

191 Nilda Bermudez Brifiez, «El cine y el video...», 110.

192 Nilda Bermidez Brifiez, «El cine y el video...», 111.

193 pablo Lara y Angel Antlinez, «La historia oral como alternativa metodoldgica para las ciencias sociales»,
Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales, n.°20 (2014): 47-48.
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tanto apoyo didactico™", con los enfoques historicos regionales, locales, parroquiales y

comunitarios que vinculen al alumno con su escala mas cercana e inmediata, pues ella

permite abordar, segun Lara y Antunez, «procesos sociales, culturales, econdmicos y

politicos, a través de la individualidad, dando como resultado una informacién histérica,
contada»'® por sus actores.

Finalmente, Reinaldo Rojas y Arnaldo Guédez, en el articulo «Ciencia de la Historia,
teorias didacticas y desarrollo cultural: Linea de investigacion de postgrado», dan cuenta de
la contribucion de la Maestria en Educacion-Mencidn Ensefianza de la Historia del Instituto
Pedagogico de Barquisimeto, entre la década de los noventa y 2003, con la formacion de
investigadores en esta &rea especializada de estudio; a través de sus lineas de investigacion
(Problemas de la ensefianza-aprendizaje de la Historia e Historia de la educacién en la
region centroccidental de Venezuela) y de una muestra de trabajos de grado desarrollados
dentro de ellas. En tal sentido, resaltaron los aportes y las respuestas académicas a «los
problemas del proceso ensefianza-aprendizaje de la historia, como experiencia de
investigacion»'; contribuciones surgidas de revisiones curriculares, de valoraciones de la
formacion del docente especialista en el area y de la sistematizacion de experiencias
pedagdgicas en distintos niveles educativos. Rojas y Guédez dejaron clara la
fundamentacion tedrico-metodolégica «sobre la cual se ha venido construyendo el objeto
de estudio de la investigacion en el area de la Ensefianza de la Historia»'®" en ese programa
de maestria, que goza de una respetable proyeccion en el centroccidente del pais.

Conclusiones

Durante la década de los noventa del siglo pasado se vigorizé el debate y el interés
investigativo en torno a la ensefianza de la historia en Venezuela, lo que se evidencia en la
promocion y el desarrollo de distintas iniciativas académicas, de proyectos institucionales,
de eventos nacionales sobre esa linea de trabajo y en la publicacién de estudios y
contribuciones que dan cuenta del auge de aquel movimiento, fundamentalmente en el
ambito universitario, el cual se propuso redimensionar y reconceptualizar la ensefianza de
la asignatura en la educacion basica, media y diversificada.

En aquella década se observo una importante e intensa actividad investigativa, alrededor de
la ensefianza de la historia, en varias Universidades venezolanas, principalmente en las
Universidades Pedagdgica Experimental Libertador, de Los Andes y del Zulia, lo que se
refleja, por ejemplo, en la creacion de la Maestria en Educacién-Mencion Ensefianza de la
Historia, Unica en su clase en Venezuela, en la primera de las instituciones mencionadas; en
el nacimiento de la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales en la segunda de
las casas de estudio sefialadas y en la cantidad de publicaciones académicas sobre el
particular, dentro y fuera del pais, autoria de docentes-investigadores adscritos a estas tres

194 Joaquin Prats, Ensefiar Historia: notas para una didactica renovadora..., p. 82.

1% pablo Lara y Angel Antunez, «La historia oral como alternativa metodologica...», 49.

19 Reinaldo Rojas y Arnaldo Guédez, «Ciencia de la Historia, teorias didacticas y desarrollo cultural...», 201.
97 Reinaldo Rojas y Arnaldo Guédez, «Ciencia de la Historia, teorias didacticas y desarrollo cultural...», 201.
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Universidades nacionales; sin que ello quiera decir, en modo alguno, que entonces no se
hizo investigacion, en torno a esta linea de trabajo, en otras instituciones de educacion
superior venezolanas.

De acuerdo con la valoracion de los aportes de autores venezolanos, en torno a la ensefianza
de la historia, publicados en la Revista de Teoria y Didéactica de las Ciencias Sociales,
sobresalen, en cuantia, los trabajos dedicados a revisar su estado en la educacion bésica,
primordialmente en sus dos primeras etapas. Algunos articulos que tratan lo relacionado
con recursos didacticos y estrategias de aprendizaje para la ensefianza de la historia
recomiendan el cine, el video y la prensa, para, segun indicaron sus autores, mayor
provecho escolar. También se observo el interés por estudiar y sugerir propuestas
metodologicas a efectos de ensefiar la asignatura; verbigracia, la recomendacion de
emplear, en tal marco educativo, la historia regional y local y el método retrospectivo.

Los analisis, las valoraciones y los estudios acerca del tipo de historia ensefiada en la
escuela y de los programas oficiales, del discurso historiografico implicito en los textos
escolares, de la formacion del docente del &rea de historia y de propuestas pedagdgicas para
mejorar la praxis en el aula, son recurrentes en los resultados y avances investigativos
publicados en la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales.

Entre las principales preocupaciones alrededor del tipo de historia ensefiada en el &mbito
escolar destacan, junto con la necesidad de diversificar las herramientas y estrategias
didacticas consonas con la naturaleza de cada contenido y en aras de una administracion
curricular mas amena y atractiva, su imparticion como acumulacion de datos, fechas y
sucesos que, al estimular el aprendizaje memoristico y fragmentado, se aleja de los
propdsitos de propiciar el caracter analitico, critico-reflexivo e interpretativo en torno a
procesos, fendbmenos, conceptos, categorias y nociones y de favorecer la comprensiéon, en
perspectiva, tanto del tiempo pretérito como del mundo y de la sociedad actual.

Para el logro de este Gltimo objetivo se requiere, acorde con lo planteado por varios autores,
un docente del area solidamente formado, en lo disciplinar y pedagdgico, capaz de
acercarse con suficiente criterio a los programas y manuales escolares, de discernir acerca
de la historia que va a ensefiar y de seleccionar con acierto las fuentes, biblio-
hemerograficas y documentales, en las cuales apoyard su labor pedagdgica; competente
para emprender investigaciones que lo mantengan actualizado, lo doten de insumos teérico-
metodoldgicos, didacticos e historiograficos de cara a una administracion curricular
cientifica (ajustada, por supuesto, al nivel educativo en el que actua y al desarrollo
cognitivo de los alumnos) y le permitan profundizar en el estudio de los procesos histéricos
para la comprension y explicacion del mundo, de la sociedad (a escalas nacional, regional y
local) y de sus relaciones bajo una mirada dialéctica, asi como para la formacion de
conciencia historica, social, ciudadana, democratica, territorial y de nacion; de manera que,
en palabras de Carmen Aranguren, «la ensefianza de la Historia [sea un] espacio propicio a
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la formacién de la conciencia histérica significada en la préctica social transformadora» ™",

cuya formulacién didactica esté basada no sélo en «el que se aprende, sino para qué y como
se aprende a través de la Historia una ciencia, y un compromiso de valoracion de los

problemas del ser humano en su relacién con la sociedad y con la naturaleza»'*°.
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